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propuestas para la ensefianza de la Educacién
Tecnolégica. El Instituto Superior del Profesorado
Tecnoldgico, coherente con su compromiso de formacién,
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ensefianza de la Educacion Tecnoldgica.
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3.-Intercambiar experiencias en relacion con los
contenidos y estrategias metodolégicas en el proceso de
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ensefianza de la Educaciéon Tecnoldgica y generar
espacios de reflexion sobre la practica de la misma.
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Lic. Alejandro Roca, Ing. Roberto Sanchez, Lic. Analia
Beccari, Prof. Antonio Orazi y Docentes del Instituto
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Prof. Eliseo Carabante, Prof. Horacio Chocobares, Prof.
Margarita Armando, Prof. Angela Pelaez, Prof. Zulma
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Andrade, Srta. Mariana Urrutia, Docentes y Alumnos del
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M Introduccion

A manera de introduccion se transcribe a continuacion el
discurso que pronunciara el Sr. Director del Instituto Superior del
Profesorado Tecnoldgico el Prof. Ing. José Antonio Li Gambi
en el Acto de Apertura

ace un afo finalizdbamos el 1* Congreso Provincial Educacion Tecnoldgica
satisfechos por haberlo podido realizar y el nivel de participacion y produccion del
mismo.

En esa oportunidad nos comprometiamos a continuar con esta actividad en el marco de las
funciones de formacion, capacitacién y actualizacion, propias de los Institutos de Formacion
Docente, y asi organizamos el 2do. Congreso Provincial, que a partir de este momento
ponemos a su consideracién, pero que presuponemos cumplira los objetivos por su
respuesta ante la convocatoria y por el nivel de los trabajos presentados.

Es de destacar en esta segunda edicion, la mayor participacién de docentes del nivel inicial
y primario, que en el acto de cierre del afio pasado destacabamos como una falencia que
debiamos superar. Hoy esos niveles tienen su tiempo y espacio asignados.

Los objetivos que nos propusimos para este Congreso son:

e Conocer los desarrollos en las practicas de la ensefianza de la Educacion
Tecnologica.

e Comprender la funcion de la Educacién Tecnolégica en la formacion de los
ciudadanos

e Intercambiar experiencias en relacion con los contenidos y estrategias metodologicas
en el proceso de ensefar y aprender Educacion Tecnolégica.

e Coordinar esfuerzos para la expansion y comprension de la Educaciéon Tecnoldgica
en el marco de la Transformacion Educativa.

Las actividades han sido previstas en dos jornadas y los trabajos agrupados, como han
podido ver en el programa, de acuerdo a su tematica. También incorporamos una
conferencia que seguira a este acto inaugural sobre un tema central: ;Qué es Educacion
Tecnolégica? y ¢ Por qué en la Escuela? que desarrollara el Ing. Aquiles Gay y el sdbado un
panel sobre las experiencias de implementacién de la Educacién Tecnoldgica en otras
Jurisdicciones de nuestro pais y también hemos invitado a participar del mismo a un
investigador Chileno para que conociendo lo que ocurre en otros lugares podamos comparar
y apoyarnos en sus fortalezas. Completan las actividades una muestra de material educativo
que se realiza en el hall de este pabelldn y una visita al Centro de Cultura Tecnoldgica.

Debo destacar el esfuerzo de los docentes que han presentado trabajos, tanto los que
fueron aprobados como aquellos que el Comité Académico sugirié su reformulaciéon para el
préoximo congreso.
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Es una tarea dificil y complicada sobre todo cuando hay que ajustarlos a normas estrictas
para su publicacion y exposicion, pero el solo hecho de animarse a hacerlo, de compartir
sus experiencias fuera de la escuela, de someterlas a la consideracion de los colegas,... es
para destacar e instarlos a que lo sigan haciendo para beneficio de todo el sistema
educativo, nuestro compromiso sera publicarlos en las memorias del Congreso, para que
trasciendan mas alla de este momento, para que los profesores de los institutos de
formacion docente los puedan trabajar en sus espacios curriculares,... para que la educacion
tecnoldgica consolide su espacio propio y juntos construyamos las mejores practicas, que
con el marco tedrico correspondiente, se transformaran paulatinamente en una metodologia
especifica para esta materia de estudio.

Una mencion especial para todos los que anénimamente hacen posible este Congreso: a
todo el personal del Instituto Superior del Profesorado Tecnoldgico que dedica muchas
horas de su tiempo de descanso a este proyecto, a todos los docentes, en especial a los
que participaron en los comités académico y organizador y a los alumnos que
desinteresadamente se sumaron colaborando en todos los aspectos organizativos, vaya
para todos ellos mi especial reconocimiento. Y también el agradecimiento a las autoridades
que nos brindaron su permanente apoyo.

Para terminar me queda formular algunas preguntas cuyas respuestas debera ser meditada
por todos, para que en el acto de cierre podamos tomar algunas decisiones que seran
importantes para la continuidad de la actividad:

= ;Deben continuar estos Congresos de Educacion Tecnoldgica?

= ;Con que frecuencia, deben ser anuales, bianuales?

= ;Debemos seguir haciéndolos provinciales?, o podemos pensar que estando aqui
colegas y alumnos de profesorado de otras provincias como Catamarca, Santiago
del Estero, podamos ya hacer un primer congreso interprovincial....

= ;Deben ofrecerse talleres precongreso o poscongreso para los que estén
interesados....?

Y seguramente se me esta olvidando alguna que ustedes me ayudaran a formular y
contestar en el acto de cierre.

Me queda para cerrar esta introduccion desearles una placentera y fructifera estadia,
gracias por confiar en el Profesorado Tecnolégico.
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M Cronograma de Actividades

Actividades por la Mafiana — Viernes 16 de Mayo

08:00 2 09:00  Acreditacién
09:00 a 10:00  Acto Inaugural
10:15a11:30  Conferencia: ¢ QUE ES LA EDUCACION TECNOLOGICA?, ;POR QUE EN LA ESCUELA?
Disertante: Ing. Aquiles Gay
11:30 a 12:00 Intervalo
12:00 a 13:00 LA EDUCACION TECNOLOGICA: OTRAS POSIBILIDADES
(Coordina: Lic. Irene Scangarello)
e Tecnologia para Todos: una experiencia interinstitucional
Autores: Prof. Gerardo Carlos Venica; Prof. Graciela Ferreyra de Peralta
o Nosotros también podemos (una experiencia en Modalidad Especial)
Autores: Prof. Viviana del Valle Ranedo. Prof. Susana Elvira Domeneche.
13:00 a 14:30 Intervalo para almuerzo.

Actividades por la Tarde

En Sala de las Américas

En Salén de Actos

14:30 2 16:00 TALLERES PREOCUPACIONALES 14:30 a 16:00 EDUCACION TECNOLOGICA EN NIVEL
(Coordina: Prof. Antonio Orazi) INICIAL Y PRIMARIO
(Coordina: Prof. Ana Cravero)
e Los Talleres Pre-ocupacionales: Evoluciéon e
Impacto de su Implementaciéon en las Comunidades e  Proyecto Interdisciplinario: Piedra, Papel y Tijera
Educativas. o Autores: Maestra Elena Beatriz Tulian; Maestra

o Autores: Ing. Agr. Alejandro José Croce; Prof.
Walter Gustavo Steinkhol.
e Talleres Pre-ocupacionales y Educacioén
Tecnolégica
o Autores: Prof. Jorge Mateo Tomé Seif; Prof. Rodolfo
Alberto Godano; Prof. Ricardo Comandu; Prof.

Dario Rogelio Rios

e  Aprender a Emprender
o Autores: Prof. Noemi Graciela Malano; Prof. Maria

Claudia Marcela Sanchez; Vice Directora Gloria E.
Romero.

e Alimentacion = Vida
o Autor: Prof. Ménica Martindn de Luciani

e Compartamos una Ludoteca
o Autores: Maestra Graciela Bazan, Maestra Gloria
Edith Beinotti.

del Rosario Huais.

e El Rincén de Educacion Tecnolégica en el Nivel Inicial, ;un espacio propio, un espacio posible?

16:00 a 16:30 Intervalo
16:302 18:30  FORMACION DOCENTE EN EDUCACION TECNOLOGICA
(Coordina: Prof. Edgardo Carandino)
o Autor: Lic. Lorna Zaballa.
e  Vivir la Experiencia de Ensenar Tecnologia
o Autores: Prof. Ivana Balaszczuk; Maestra Esp. Fabiana Mariel Castelli.
e Ensefando Educacioén Tecnolégica; Tres Propuestas
o Autor: Prof. Stella Maris Lemos
e Ensenar a Ensenar Tecnologia
o Autor: Prof. Abel Marchisio
19:00 a 22:00 VISITA AL CENTRO DE CULTURA TECNOLOGICA (Coordina: Ing. Aquiles Gay)

Bv. Las Heras 480. Tel.: 0351-4225223. Cérdoba.
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Actividades por la Mafiana — Sabado 17 de Mayo

08:30 a 10:30

10:30 a 11:00

11:00 a 13:00

13:00 a 14:00

CIENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDAD (Coordina: Prof. Analia Beccari)

Aproximaciones a una Epistemologia de la Tecnologia
o Autor: Prof. Miguel Prosperi

Para diluir barreras entre Tecnologia y Ciencias Sociales. Mirada Antropolégica de la Educacion
Tecnolégica.
o Autores: Psicopedag. Graciela Felices; Lic. en Filosofia Eduardo Ratti.

¢Qué es la Ciencia, Tecnologia y Sociedad?
o Autor: Prof. Claudio Ariel Garagiola

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Pensamiento Sistémico
o Autor: Prof. Ing. Roberto Sanchez

Intervalo

Panel: LA EDUCACION TECNOLOGICA EN OTRAS JURISDICCIONES

(coord.: Prof. Susana Leliwa)

Prof. Argentina Ménico (Salta)

Prof. Stella Maris Lemos (Parana)

Prof. Abel Marchisio (Rio Negro / Neuquén)
Lic. Fernando Mena (Chile)

Intervalo

Actividades por la Tarde

14:00 a 16:00

16:00 a 16:30

16:30 a 18:00

18:00 a 18:30

EXPERIENCIAS DE AULA (Coordina: Prof. Horacio Alaniz)

El aula - taller: un espacio para la ensefnanza y el aprendizaje de la Educacién Tecnoldgica

o Autores: Ing. Cristina Bonardi; Arq. Gladys Luduefia; Ing. Patricia Miguel

Una Agencia de Publicidad en la escuela

o Autor: Prof. Ronaldo Ribes.

Enfoque sistémico de un producto: “el Museo de la Industria”

o Autor: Prof. Claudio Montaperto; Prof. Andrea Noemi Vazquez.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

o Autores: Prof. Gabriela Ferreyra; Prof. Ana Andrada.

Intervalo

EL CURRICULUM DE EDUCACION TECNOLOGICA (Coordina: Prof. Raul Anzil)

El Curriculum Actual - jUna Etapa Cumplida!

o Autores: Prof. Hector Ari; Prof. Jorge Castrovinci.

Proyecto Integral Tecnolégico (P.I.T.)

o Autor: Prof. Hugo Daniel Schefer.

“Educacién Tecnolégica” en los Albores del Tercer Milenio

o Autor: Prof. Daniel Alejandro Nibeyro.

Cierre del Congreso y Entrega de Certificados
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Conferencia:
¢, Qué es la Educacion Tecnologica?

¢, Por qué en la Escuela?

Conferencista

" Ing. Aquiles Gay
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M Conferencia
¢ Qué es la Educacion Tecnologica? ;Por qué en la Escuela?

Disertante: Ing. Aquiles Gay

Si bien puede parecer un poco extrafo, a esta altura del desarrollo de la disciplina, plantear
interrogantes como, ";Qué es la educacion tecnolégica? "y" ¢Por qué en la escuela?",
pienso que la propuesta es valida pues el tema de la educacion tecnoldgica sigue
suscitando dudas e interrogantes y en consecuencia es importante profundizar su
tratamiento, sobre todo teniendo en cuenta que es una disciplina nueva, todavia en tren de
construccion, y que van a pasar unos afios antes que se consolide y adquiera la importancia

que esperamos se le asigne.

Tengamos presente que vivimos en un mundo en el que la tecnologia estda omnipresente,
mas aun, en un mundo que ha sido modelado por la tecnologia, sin embargo su presencia
en los curriculos escolares era muy marginal, lo que justificod la introduccién de esta nueva
disciplina.

En nuestro pais la tecnologia no figuraba explicitamente en los contenidos que se veian en
la escuela, en donde se trataban temas de ciencias naturales, de ciencias sociales, de
matematicas, de gramatica, de geografia, etc. pero no los vinculados al mundo artificial
construido por el hombre con el auxilio de la tecnologia (lo que Herbert Simon llama "Las
ciencias de lo artificial"). Lo artificial, lo hecho por el hombre, en otras palabras "lo técnico-
tecnoldgico", estaba presente muy marginalmente, por ejemplo en temas de fisica, como el
electromagnetismo (el timbre, etc.), en ciencias sociales (por ejemplo, en la descripcion de
un sistema de produccion), o en trabajo manual, en donde las actividades tenian como
objetivo desarrollar capacidades manuales y no intelectuales; pero todo esto sin la finalidad
especifica de preparar a los futuros ciudadano para que puedan manejar con solvencia los
problemas técnicos que se les puedan presentar en la vida cotidiana (tanto los relacionados
con las llamadas tecnologias duras o tecnologias de transformacion de la materia, como con
las tecnologias blandas o tecnologias de organizacion y de gestion); lo hecho por el hombre,
pese a su omnipresencia no era un tema central en los curriculos escolares, lo que
lamentablemente dejaba grandes baches en la formacién, pues es funcion prioritaria de la
escuela capacitar a los alumnos para que puedan enfrentar con posibilidades de éxito los
problemas que se le presenten a lo largo de la vida, y los problemas del mundo de hoy
generalmente estan muy vinculados a la tecnologia.

Hablando del tema de los problemas, debemos tener en cuenta que dentro de la funcién
formativa de la escuela merece destacarse el desarrollo de la capacidad de resolver
problemas (no sélo los vinculados a las matematicas, sino también los de la vida cotidiana),
y en ese campo la tecnologia como disciplina escolar desempena un papel fundamental,
pues la mision central de la tecnologia es resolver problemas del mundo fisico. (por ejemplo:
necesitamos desplazarnos, la tecnologia nos brinda medios para poder hacerlo,
necesitamos comunicarnos a distancia en tiempo real, la tecnologia nos soluciona el
problema, necesitamos elementos para poder manipular la comida, la tecnologia nos
proporciona los cubiertos y otros objetos para tal fin, etc., etc.)
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La educacion basada en el planteamiento y resolucion de problemas debe ser uno de los
elementos inspiradores de la modernizacion pedagdgica, teniendo en cuenta que la vida es
un permanente y eterno proceso de resolucion de problemas.

La habilidad mas importante que se puede adquirir es la capacidad de aprovechar nuestros
conocimientos e informaciones, para resolver problemas.

El eje de la Educacion Tecnoldgica es preparar a los futuros ciudadanos para que estén en
condiciones de enfrentar problemas y resolverlos.

Hemos dicho que la tecnologia no figuraba explicitamente en los contenidos que se veian en
la escuela, pero debemos hacer una salvedad, la tecnologia si figuraban en los contenidos
curriculares de las escuelas técnicas, pero bajo la forma de materias de formacién
preprofesional o profesional, y normalmente sin enmarcarlas en un contexto histérico-social,
lo que tenia y tiene su logica pues no estaban planteadas como materias de formacion
general; mientras que desde la éptica de la formacion del ciudadano, lo que interesa es la
tecnologia como hecho cultural, por un lado los aspectos técnicos del hecho tecnoldgico
(proyecto, produccion, etc.), pero por otro también los aspectos socioculturales, ;cémo
surgié?, 4 qué problema resolvio?, ¢ el problema tiene o puede tener otras soluciones?, ¢qué
cambios sociales provocé?, ;como puede evolucionar?, etc. Es decir un campo de
conocimientos que abarque lo técnico y lo cultural, lo que normalmente llamamos cultura
tecnoldgica.

Entendemos por cultura tecnolégica un amplio espectro que abarca conocimientos (tanto
tedricos como practicos), habilidades y sensibilidad.

Por un lado los conocimientos relacionados con el mundo construido por el hombre y con los
objetos que forman parte del mismo, por otro las habilidades, el saber hacer, la actitud
creativa que nos posibilite no ser actores pasivos en este mundo tecnoldgico, y finalmente la
sensibilidad que nos lleve a poner nuestros conocimientos y habilidades al servicio de la
sociedad.

Es decir, las competencias que nos permitan una apropiacién del medio en el cual se
desarrolla la vida humana (como garantia para evitar caer en la alienacién y la dependencia)
y la capacidad para colaborar activamente en su control y evolucion.

Dejamos constancia que no cuestionamos la formacién que brindaban las Escuelas
Técnicas, muy por el contrario, reconocemos que fue clave para el desarrollo industrial del
pais, lamentablemente hoy esa formacién esta desarticulada pero esperamos que el tema
se revea. La formacion técnica es fundamental si queremos ser un pais en serio. Lo que
queremos es marcar las diferencias entre la tecnologia en la formacién preprofesional o
profesional, y la tecnologia como parte de la formacion general.

La ensefianza de la tecnologia, enfocada desde la dptica de la formacién general (vinculada
a lo técnico y a lo sociocultural) y no especificamente de la formacién profesional, la
llamamos Educacién Tecnoldgica.

La Educacion Tecnoldgica plantea un recorte del campo disciplinar de la tecnologia desde
una optica cultural; entendiendo en este caso por cultura lo que Melville J. Herskovits define
como "la parte del medio ambiente hecha por el hombre".
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Debemos aclarar que esta disciplina tiene caracteristicas especiales y en su desarrollo no
debe confundirse con otras actividades. No es trabajo manual, no es ciencia experimental,
no es expresidn plastica, ni tampoco, pese a que su nombre pueda sugerirlo, una primera
etapa de la formacion profesional, pero puede servir de orientacion profesional.

Decimos que:

No es Trabajo Manual, pues si bien incluye las actividades que éste abarca, lo hace en un
marco mas amplio de resolucion de problemas. El trabajo manual, en su concepcion
tradicional, estaba orientado, sobre todo, a desarrollar habilidades (como su nombre lo
indica "manuales") y a entrenarse en el manejo de materiales y herramientas, mientras que
para la Educacion Tecnoldgica, siendo esto importante, es sélo un aspecto a tener en
cuenta.

No es Expresion Plastica, pues si bien en todos los objetos creados por el hombre y que
conforman ese mundo artificial del que estamos hablando, hay un componente tecnolégico y
uno estético, muy vinculados, casi podriamos decir inseparables, esta disciplina enfoca la
estética del producto desde la 6ptica del Disefio Industrial.

No es Ciencia Experimental, porque su objetivo no es la confirmacion o validacién de
hipdtesis o leyes cientificas; tampoco podriamos decir que es ciencia aplicada, pues aunque
utiliza conocimientos cientificos, utiliza también conocimientos empiricos, y busca sobre todo
despertar la creatividad en la busqueda de las soluciones mas eficientes a problemas reales,
y no simplemente aplicar conocimientos. Para la tecnologia el conocimiento cientifico es una
herramienta mas para lograr el fin propuesto. La ciencia se centra en el conocer, la
tecnologia en el hacer.

No es una Introduccién a la Formacion Profesional, pues abarca un campo muy amplio y no
esta centrada en un campo concreto y especifico, ademas conceptualmente esta planteada
como una materia mas de formacidn general, si bien puede orientar al alumno en lo
referente a su futura actividad laboral. Tiende a formar competencias relevantes para
desempenarse con solvencia en el mundo tecnoldgico, y no capacidades especificas de una
profesion.

Pedagogicamente, esta disciplina se basa en el valor educativo del hacer tecnoldgico, pues
es tan importante la teoria como la practica;

El "Saber para hacer"
Como el "Hacer para saber"

Teniendo en cuenta el valor formativo-cultural que puede llegar a tener la actividad manual
cuando se la enfoca como solucion de problemas, en nuestro caso los vinculados al
acontecer cotidiano, el "hacer" se asume como elemento didactico.

El "hacer" mantiene despierta la atencién y también la curiosidad de los alumnos y posibilita
una participacién activa de los mismos durante el proceso de aprendizaje, pues no es solo el
maestro el que interviene activamente, sino también los alumnos, todo esto dinamiza el
proceso de ensefanza-aprendizaje y bien orientado se logra que los alumnos se muevan
dentro del campo de la técnica con la mentalidad de un investigador.
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Ayudar a comprender la realidad desde la unidad teoria-practica, es parte de la funcion que
tiene la Educacion Tecnoldgica.

Ya que la Educacion Tecnolégica enfoca las relaciones del hombre con el mundo, resulta un
ambito apropiado para la integracion de conocimientos de distintas areas y para el
reconocimiento y la comprension de diversidades tanto culturales como regionales.

La Educacion Tecnoldgica, por las caracteristicas propias de la tecnologia, implica accion y
pensamiento, el hacer, pero no como algo repetitivo, como algo simplemente aprendido,
sino el hacer razonado, mas aun, el hacer como una etapa del proceso de aprendizaje;
ademas encara la ensefianza desde la Optica de la construccién de conocimientos y no
desde la memorizacién de informaciones. Detras de todo este planteo esta el aprender a
resolver problemas, tema clave de la capacitacion que debe brindar la escuela.

El trabajo en el aula debe llevar al alumno a ser activo en su proceso de aprendizaje, y a
adquirir una actitud y una metodologia que le permita continuar este proceso a lo largo de
toda su vida, para esto debe llevarlo a plantearse preguntas.

Un tema vinculado a la Educacion Tecnolégica es el desarrollo del habito de plantearse
preguntas, en nuestro caso relacionadas con el quehacer tecnoldgico. Quien no pregunta, o
no se pregunta, posiblemente no se plantee la adquisicion de nuevos conocimientos, o éstos
no le interesan, o cree saberlo todo sobre el tema en cuestion. Pero el ritmo del cambio
tecnolégico, cada vez mas acelerado, exige una actualizacion permanente de
conocimientos, y la escuela debe preparar para que esto sea posible.

Ademas, la Educacién Tecnoldgica, que vincula aspectos cognitivos con aspectos practicos,
puede colaborar en amenguar el problema del fracaso escolar, en algunos casos
consecuencia de la falta de interés de los alumnos por los temas que se tratan en la
escuela, muchas veces algo abstractos o ajenos al quehacer cotidiano; cosa que no deberia
suceder con los vinculados a la Educacion Tecnoldgica, que busca vincular la escuela con la
vida cotidiana y con el aparato productivo.

La Educacion Tecnolégica, respuesta de la escuela a las nuevas problematicas del mundo
de hoy, no prepara para un campo especifico de actividades laborales, pero si prepara para
la vida, para la cotidianidad, para el mundo del trabajo en general.

La introduccion de la Educacion Tecnoldgica no es simplemente agregar una nueva area de
conocimientos, sino que plantea una nueva forma de pensar y de razonar, también podemos
decir, una nueva forma de ver el mundo. No considerarlo tan s6lo como algo dado, sino
también como construido por el hombre, y como tal, todos responsables de desarrollo, y
desde esa Optica, asumir la responsabilidad de colaborar en su control y evolucion.

El explosivo desarrollo de la ciencia y de la tecnologia a lo largo de los ultimos 100 afios ha
provocado grandes cambios sociales, culturales, y en la produccion de bienes y servicios, y
como consecuencia ha cambiado substancialmente el ambiente en el que desarrollamos
nuestras actividades.

Sin embargo, la escuela no habia seguido el ritmo de estos cambios y, como hemos dicho,
el quehacer tecnolégico tenia muy poca presencia en sus programas, lo que generaba
serios desajustes en la formacion requerida para poder desempefarse eficazmente en un
mundo donde la tecnologia esta omnipresente.

10
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Con la Educacion Tecnoldgica, dirigida a los alumnos, y a través de ellos al ambito social y a
la estructura productiva, se busca:

En los alumnos

Desarrollar su espiritu critico, su creatividad y su habilidad, y ademas brindarles los
conocimientos de base que les permitan analizar y enfrentar con competencia la solucién de
problemas del mundo material, tanto personal como social.

Desarrollar capacidades que les posibiliten, con el auxilio de la Tecnologia, mejorar la
calidad de vida, y fundamentalmente que estén en condiciones de opinar con conocimiento
sobre temas vinculados al quehacer tecnoldgico.

En el ambito social

Aportar para que la sociedad tome conciencia de sus interrelaciones con el accionar
tecnoldgico y el impacto de la tecnologia en el medio (el natural y el artificial) y en la cultura,
y pueda evaluar sus consecuencias, tanto las positivas como las negativas, a fin de poder
amenguar los problemas que puedan generarse; en otras palabras controlarla.

En cuanto a la estructura productiva:
La posibilidad que ésta cuente con personas que tengan una vision amplia del quehacer

tecnoldgico, y puedan coadyuvar para enfrentar los problemas (cada vez mas complejos) de
la produccion y de la competencia extranjera.

11
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La Educacion Tecnoldgica: Otras Posilibidades

(Coordinadora: Lic. Irene Scangarello)

Ponencias

» Tecnologia para Todos: una experiencia
interinstitucional

= Nosotros también podemos (una
experiencia en Modalidad Especial)
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Tecnologia para Todos: Una Experiencia Interinstitucional

Autores

Prof. Gerardo Carlos Venica. Profesor de Educacion Tecnolégica y de la
especialidad Mantenimiento. |.P.E.M. 89 “Paula Albarracin” Giemes 403. C.P.:
(2424). Devoto (Cba.). Tel. y Fax: 03564 — 488890.

Prof. Graciela Ferreira de Peralta. Directora. Centro Educativo Domingo Faustino
Sarmiento. Sarmiento 325. C.P.: (2424). Devoto (Cba.) Tel.: 03564 — 481028.

Resumen

“Tecnologia para todos” es un proyecto interinstitucional donde dos
escuelas de la localidad de Devoto unieron sus voluntades, sus
conocimientos y sus experiencias en beneficio de la educacion de
sus alumnos.

Una de las escuelas, es de nivel medio, C.B.U. y Ciclo de
Especializacion, y la otra es de nivel primario, del primer y segundo
ciclo de la E.G.B.

Durante la segunda etapa del ciclo lectivo 2002, alumnos de 5to y 6to
afio del ciclo de especializacion de la escuela de nivel medio
prestaron servicios de capacitacion, actuando como docentes de los
alumnos de 4to, 5to y 6to grado de la escuela primaria, desarrollando
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales vinculados
a la Educacion Tecnoldgica.

El trabajo fue disefado, diagramado, coordinado y evaluado por
personal de ambas instituciones, y ejecutado por los alumnos,
quienes a través de un acercamiento mas informal y dinamico
pudieron lograr los objetivos académicos propuestos.

Ademas, el proyecto, permitié establecer nuevas relaciones humanas
entre las instituciones, confirmar que el “Proyecto Tecnolégico” es un
procedimiento esencial para resolver situaciones problematicas, y
poner sobre la mesa del debate, la formacién y la funcion del docente
en los tiempos que corren.
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Introduccién

En este trabajo les vamos a contar una experiencia interinstitucional llevada a cabo por dos
instituciones educativas de la localidad de Devoto, donde los alumnos ensefiaron y
aprendieron Tecnologia.

Una de las escuelas es de nivel medio, el I.P.E.M. 89 (C.B.U. y Ciclo de Especializacion) y la
otra es de nivel primario, el Centro Educativo Domingo Faustino Sarmiento (primer y
segundo ciclo de la E.G.B).

El I.LP.E.M. 89 tiene la orientacion Produccion de Bienes y Servicios, y una de las
especialidades con que cuenta es la de Mantenimiento. La idea de esta especialidad es
formar jovenes que tengan las capacidades de:
o Manejar herramientas, maquinas e instrumentos.
e Reconocer, transformar y ensayar diversos tipos de materiales.
e Producir bienes y servicios.
e Reconocer la funcién y el funcionamiento de los diversos operadores de
instalaciones y equipos.
Diagnosticar fallas y reparar instalaciones y equipos.
e Reconocer y adoptar medidas de seguridad en el manejo de maquinas y en la
circulacion en ambientes laborales.
e Asesorar técnicamente.
e Valorar la importancia del mantenimiento en las actividades cotidianas, y la de las
personas que en el se involucran.

Con el tiempo fuimos logrando estas capacidades, pero la de “Producir servicios” y la de
“Asesorar técnicamente” nos costaron mucho, ya que no desarrollabamos practicas
concretas en tal sentido.

Por este motivo, es que comenzamos a buscar la manera de solucionar el problema, y
surgié en ano 2001, la idea de prestar el servicio de mantenimiento a distintas instituciones
de la localidad, y asi lo hicimos con una escuela primaria y otras instituciones sin fines de
lucro, obteniendo muy buenos resultados.

A comienzos del ciclo 2002, la otra escuela primaria de la localidad, el Centro Educativo
Domingo Faustino Sarmiento, por intermedio de la Asociacién Cooperadora, se acerco a
nuestra institucidon para consultar sobre los servicios de mantenimiento que estabamos
prestando. De ese modo comenzé una relaciéon, compuesta de charlas, visitas, comentarios
y planificaciones.

En una de esas charlas, el presidente de la cooperadora nos comentdé que tenian montado
un hermoso laboratorio de Tecnologia y Ciencias Naturales, pero que no lo usaban porque
no habian encontrado el personal capacitado para hacerlo. Pedimos verlo, y nos mostraron
un aula taller muy bien equipado que nos gustd mucho. Después de verlo, les propusimos
que con nuestros alumnos podriamos tratar de comenzar a solucionar el problema. La
propuesta soné muy bien y sin perder tiempo se establecieron algunas redes institucionales,
y Nos pusimos a trabajar.

Proyecto

En la clase de Proyecto Integrador de 6to afo de la especialidad “Mantenimiento”,
conversamos con nuestros alumnos sobre los trabajos que teniamos que realizar en las
instituciones del pueblo. En ese marco, les comentamos que el Centro Educativo Domingo
Faustino Sarmiento contaba con un laboratorio de Tecnologia y que no era utilizado porque
las docentes de esa escuela necesitaban apoyo y asesoramiento para tal fin. Por tal razén,
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los consultamos acerca de la propuesta que le habiamos hecho a la escuela primaria, la de
que seamos nosotros los encargados de prestar ese servicio.

La propuesta les parecid interesante, pero no todos los estudiantes se sentian motivados a
participar, ya que a algunos de ellos no los estimulaba la idea de ser profesores y otros
preferian prestar servicios en los que no tengan tantas relaciones publicas.

Debido a esto, tomamos como primera medida la conformacién de grupos de trabajo
teniendo en cuenta el interés de los cursantes y el establecimiento donde los mismos habian
completado sus estudios primarios. De la misma surgi6 el equipo que prestaria el servicio de
capacitacion, donde primaron ex alumnos de la mencionada institucién.

Con estos alumnos, nos planteamos el siguiente propésito: “TENEMOS QUE CAPACITAR
EN EDUCACION TECNOLOGICA A LOS ALUMNOS DE LA ESCUELA SARMIENTO’, y
determinamos los roles: LOS DOCENTES DE AMBOS ESTABLECIMIENTOS
COORDINAMOS Y LOS ALUMNOS DESARROLLAN LAS ACTIVIDADES”.

Una vez planteada la situacién, tratamos de acotar el problema, determinando las
especificaciones del mismo, para lo que tuvimos en cuenta:
e FEl periodo de tiempo de la capacitacién. La segunda etapa del ciclo lectivo 2002.
o El horario de las clases. Turno mafiana de 8:00 a 12:00 hs. y turno tarde de 13:30 a
17:30 hs.
o Los beneficiarios del proyecto. Alumnos de 4to, 5to y 6to grado (2do ciclo de la
E.G.B.).

Estos datos fueron suficientes para que el nuevo grupo de alumnos emprenda la tarea.

Lo primero que hicieron fue ir a conocer el laboratorio y a ponerse en contacto con el equipo
docente de la escuela primaria para comunicarles la noticia de que ellos iban a ser los
encargados de capacitar a los alumnos del 2do ciclo de la E.G.B. Conocieron el lugar,
abrieron todos los cajones, probaron algunos artefactos y tomaron todo el material de lectura
disponible. Ansiosos por contar lo que habian visto, volvieron a nuestro colegio y
comentaron lo realizado.

Luego de esto, los futuros capacitadores detuvieron su marcha porque no sabian cémo
seguir. Por esta razon intervenimos los docentes, les pedimos que se tranquilizaran y los
invitamos a que pensaran por qué no podian seguir adelante. De alli emergi6 la idea de que
no tenian un plan de trabajo, no tenian un método para resolver el problema, y se acordaron
de que en algun momento habian desarrollado proyectos tecnolégicos.

Recordaban de memoria las fases o etapas de estos proyectos, recordaban que habia sido
un contenido que tenian que aprender, pero no lo habian asimilado como un procedimiento
que les serviria para resolver situaciones problematicas.

Por esta razén, retomamos el tema, indagamos sobre el mismo, y a partir de alli volvimos a
plantearles a los alumnos, el problema que pretendiamos resolver. Con este entorno, con
buena voluntad y madurez de pensamiento se lanzaron nuevamente sobre su objetivo,
tomando como decisién escribir todo lo que pensaban hacer, luego realizar las actividades
guiandose por lo que habian escrito, y posteriormente poder evaluar lo desarrollado.

Esta es una sintesis del proyecto que elaboraron los alumnos capacitadotes. Como ya
conocian la situacion problematica comenzaron por:
e 1er paso: Investigar. ldentificar todos los recursos materiales disponibles en el
laboratorio. Buscar, leer y seleccionar informacién sobre tecnologia. Conocer las
expectativas de logro para el 2do ciclo de la E.G.B.
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e 2do paso: Disenar. Establecer un orden de contenidos y actividades para presentarle
a los alumnos. Seleccionar los temas mas importantes.

e 3er paso: Organizar. Determinar la funcién de cada uno.

e 4to paso: Ejecutar las tareas. Dar clases.

e 5to paso: Evaluar. Analizar lo realizado para comprobar cémo salid y si es necesario
modificarlo.

Después de plasmar su plan de trabajo, los futuros capacitadores iniciaron el camino que
probablemente los conduciria a la meta sofiada. Investigaron, disefiaron y se organizaron al
mismo tiempo. Fueron a la biblioteca y buscaron cuanto libro de Tecnologia encontraron.
Pensaron, discutieron, formaron dos grupos, uno para atender al turno de la mafana y otro
para el turno de la tarde. Planificaron juntos y nos consultaron sobre algunas técnicas a
tener en cuenta a la hora de dar clases.

Al mismo tiempo, nosotros los docentes, organizamos los horarios de clases, la fecha de
inicio de actividades y establecimos los criterios que ibamos a tener en cuenta a la hora de
evaluar a nuestros alumnos.

Al fin llegd la fecha fijada y comenzamos con las clases de Tecnologia en la escuela
primaria. Al principio, los nuevos capacitadores estaban un poco tensos, era mucha su
responsabilidad, se sentian observados, pero en ningun momento dejaron de ser auténticos.

Planificaban todas sus clases, estudiaban, consultaban a los docentes, contaban sus
experiencias, eran perseverantes, se esforzaban por buscar soluciones, resolvian
problemas, observaban la produccion de sus alumnos, los acompafaban en cada
acontecimiento y por sobre todas las cosas los respetaban muchisimo. Un detalle
importante: sus clases eran amenas, dindmicas y del agrado de sus alumnos.

Estas son algunas de las actividades y contenidos que sus alumnos desarrollaron en las
clases de Tecnologia:
e Trabajaron en el laboratorio de tecnologia.
e Conocieron y utilizaron las herramientas, las maquinas, los instrumentos de medicion
y los elementos de seguridad disponibles.
o Disefaron, representaron graficamente y construyeron productos tecnoldgicos
sencillos.
e |dentificaron, seleccionaron y transformaron algunos materiales, especialmente
madera y plastico.
e Construyeron porta llaves, linternas, barriletes, marionetas, maquetas, juegos
didacticos, etc.
Adoptaron normas de conducta, de orden, de higiene y de seguridad.
Desarmaron, armaron y analizaron productos tecnolégicos.
Analizaron, construyeron y probaron circuitos eléctricos simples.
Desarrollaron proyectos tecnoldgicos.
Expusieron los trabajos realizados en un evento que se realiza todos los afios en el
[.P.E.M. 89.
e Investigaron sobre la historia y el uso de algunos productos tecnoldgicos.

Del mismo modo en que comenzamos esta travesia, en la clase de Proyecto Integrador,
efectuamos con los alumnos capacitadores una evaluacion de lo actuado. Para tal fin
tuvimos en cuenta el plan de trabajo escrito previamente al desarrollo de las tareas. Tuvimos
en cuenta todos los pasos realizados y elaboramos una guia, que los alumnos se
encargaron de responder.
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En la guia se tenia en cuenta:

¢ Cual fue la propuesta de trabajo? ; Qué demandaba la escuela primaria?

¢, Qué acciones realizaron para obtener informacién? ;Qué criterios utilizaron para
seleccionar la misma?

¢,Coémo surgiod el proyecto definitivo?

¢ A la hora de ejecutar las tareas, los ayudo el hecho de tener escrito lo que querian
hacer?

¢, Qué dificultades tuvieron para prestar el servicio?

¢ Qué aprendizajes obtuvieron?

¢ El resultado final fue el que habian previsto? ;Por qué?

¢, Qué destacan de positivo y de negativo de la actividad desarrollada?

Segun los alumnos capacitadores, los resultados obtenidos fueron excelentes, ya que ellos:

profundizaron sus conocimientos técnicos

adquirieron experiencia en prestacion de servicios y en asesoramiento técnico
comprendieron la importancia de trabajar con proyectos

ganaron autonomia y creatividad

se capacitaron y evaluaron constantemente

compartieron conocimientos y experiencias

aprendieron a valorar a los demas y a valorarse ellos mismos

experimentaron el trabajo en equipos

desarrollaron aptitudes para la comunicacion, la expresion, el lenguaje y la
presentacion personal acordes con el rol que les tocd desempeniar

obtuvieron un reconocimiento social

consiguieron elevar su autoestima notablemente

Del mismo modo, los capacitadores junto a las maestras y alumnos de cada grado
realizaron una evaluacion oral e informal de lo desarrollado. De la misma se pudo extraer
que los capacitados:

Entre

disfrutaron de cada una de las instancias

valoraron todo lo que tenian en la escuela

compartieron vivencias, conocimientos y experiencias

aprendieron a manejar herramientas, maquinas y a construir objetos

tomaron conciencia de la necesidad de prever riesgos laborales

elevaron su autoestima

comprendieron de que eran capaces de crear y recrear

lograron la adquisicion y dominio instrumental de saberes socialmente validos
mejoraron su comunicacion

el personal de ambas instituciones, también realizamos una evaluacién de lo

desarrollado. De la misma podemos destacar que:

se fortalecieron los lazos de unién y solidaridad entre las instituciones

se tejieron nuevas redes interinstitucionales

las instituciones se sintieron utiles, elevaron la autoestima y tuvieron reconocimiento
social

se comprometieron en seguir trabajando juntas y en dar a conocer lo realizado

Conclusiones:
En este marco, creemos estar en condiciones de afirmar que la Educacion Tecnolégica es
una disciplina que:

se puede trabajar desde diferentes posiciones
puede permitir el logro de competencias fundamentales y practicas, tales como la
expresion, la capacidad de escuchar, de pensar de modo creativo, de tomar
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decisiones, de usar la imaginacion, de saber aprender y razonar, de responsabilidad
individual, de autoestima, de sociabilidad, de autocontrol, de integridad, de
distribucion del tiempo y los recursos, de trabajo en equipos, de ensefanza a otros,
de liderazgo, de trato intercultural, de adquisicion y evaluacion de datos, de
organizacién, de comprension, de disefio y mejoramiento, de ejecucion y evaluacién
de tareas y de resolucioén de problemas técnicos

el “Proyecto Tecnologico” es un procedimiento esencial para resolver situaciones
problematicas

los jévenes que participan de estos proyectos pueden ser buenos asesores a la hora
de elaborar la Didactica de la Educacién Tecnoldgica

puede orientar y fortalecer las acciones de las instituciones educativas

Anexo: Fotografia de un momento de una de las clases de Educacién Tecnoldgica
desarrolladas.
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Nosotros también podemos
(una experiencia en Modalidad Especial)

Autores

Prof. Viviana del Valle Ranedo y Prof. Susana Elvira Domeneche. Escuela
Especial “Dr. Raul Carrea®. Independencia 375 Tel.: 4331659. Cérdoba Capital.
Modalidad Especial. Grupos: 1°, 2°y 3°de C.B.U. y 1°, 2° y 3° de C.E. zapateria y
marroquineria.

Presentacion de la Institucion

La escuela especial “Dr. Raul Carrea” cuenta con los siguientes servicios: Inicial,
E.G.B. 1, E.G.B. 2 en el turno de la mafiana , E.G.B. 3 0 C.B.U. y C.E. o Polimodal en
el turno de tarde. Desde los primeros grupos, se realizan adaptaciones curriculares
de los contenidos correspondientes a las materias, matematicas, lengua, ciencias
sociales y naturales, formacién ética y ciudadana, etc, mas la orientacion manual a
cargo de profesional especializado. La creacion del C.E. dentro de la escuela surge
en el afio 1996 debido a que nosotros egresabamos a los alumnos a la edad de 15
afos, derivandolos hacia escuelas comunes nocturnas o bien talleres de otras
instituciones de modalidad especial, por lo general perdiamos de vista a los mismos y
no podiamos realizarle el seguimiento de aprendizaje. Es aqui donde nos planteamos
crear el ciclo de especializacidon con dos especialidades, uno en zapateria y
marroquineria y otro en servicios generales. Por lo tanto se modifican y reestructuran
nuestros espacios y personal. Gracias al aporte de dinero del plan social se equipan
los talleres destinados al aprendizaje del alumno. El trabajo de taller pasa a ser el
centro o eje del ciclo permaneciendo en ellos la mayor cantidad de horas disponibles
a cargo del profesor de taller y el resto del tiempo concurren a reforzar o asimilar
contenidos de las demas areas del conocimiento como comunicacion, matematica,
ciencias sociales, naturales, formacion ética y ciudadana, etc a cargo de otro profesor
de modalidad especial con adecuaciones curriculares y metodoldgicas continuas y
acordes a la necesidad de cada uno de los alumnos y especificas para cada taller.
En el tercer afio del ciclo realizan pasantias laborales no remuneradas en talleres,
fabricas, tiendas, instituciones, etc previo a la firma y autorizacion de convenios y
actas compromisos por parte de los padres, alumnos, empresas, instituciones,
comercios, inspeccion (DEMES) y escuela con un tutor a cargo quien es el
encargado de realizar el nexo entre las partes. En los C.B.U. las horas semanales de
aulas-taller ( compartiendo el docente con el MEP) van incrementando dos jornadas
completas por semana, con tareas que tratan de abarcar todo el abanico de las
familias profesionales con sus técnicas y materiales. En nuestra instituciéon se las
denomina polivalencia para tratar de que puedan ver y experimentar sus potenciales
y descubrir sus habilidades y asi poder elegir el ciclo de especializacion mas acorde
a cada uno de los alumnos. Dentro de la institucion surgen numerosos proyectos en
los distintos ciclos. En el taller de zapateria, orientado a la especialidad, existen
muchos de ellos como por ejemplo: A) CARREA DE CORAZON, proyecto que fue
premiado a nivel nacional con el premio de la presidencia de la nacién en el concurso
Jovenes Solidarios. Consistia en la recuperacion de calzados, bolsos, mochilas y
ropa para el programa “ Lo hago de corazén” del ministerio de la solidaridad de la
provincia de Cérdoba. B) CORDOBA LIMPIA, consiste en la fabricacion de bolsas de
residuos de tela para medios de transporte urbano de la ciudad de Cordoba. C)
LIBRO GUIA, consiste en la realizacién, en horas de computacién del centro
tecnoldgico comunitario, de un libro detallando las actividades que se realizan en
taller. D) CHINELAS DIFERENTES, presentadas y evaluadas en la primera
exposicion provincial y nacional de artesanias regionales que se realiz6 en la ciudad
de Capilla del Monte.
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Proyecto: Chinelas Diferentes

La idea surge de un curso dictado por el ministerio de la
produccién y trabajo para artesanias regionales a la cual
concurrié la profesora a cargo. El proyecto se basa en la
utilizacion de los recursos disponibles en la zona. Para realizarlo
se hicieron varias preguntas que llevarian a dar la respuesta
para realizarlo:

¢Qué recurso utilizar en Cordoba Capital? Descarte de
materiales y reciclado de basura.

¢ Qué material descartable para un taller de zapateria?
Cancanes de mujer, los cuales se recuperan y se tejen en
bastidores para formar la capellada y con lienzo las plantillas.

Esta técnica la observaron en una visita a las estancias
jesuiticas y que fue aplicada inmediatamente para nuestro
propdsito. Participaron casi todos los ciclos:

Recolectando cancanes.

Limpiando y clasificando.

Cortando y ovillando.

Tejiendo en bastidores, cortando capelladas y plantillas.
Armando las chinelas.

Embalando las chinelas.

Una vez terminadas fueron donadas a un geriatrico de la zona
(Hogar Plaza frente a plaza San Martin). Con esto comprobamos
que los alumnos con necesidades educativas especiales, podian
realizar multiples beneficios con su tarea:

e Ecoldgico, al reciclar residuos.

e Solidario, donando las chinelas y compartiendo tiempo
con los ancianos.

e Personales, ya que se sienten individuos Uutiles a la
sociedad.

o Refuerzo de técnicas motrices, le aseguran su posterior
insercion al mercado laboral y su propio auto
sustentacion.

Nuestros jovenes con alguna discapacidad le demuestran a la
sociedad que él es digno de recibir mejor trato de ella.

Objetivos
e Reforzar a los jovenes las técnicas de confeccion de chinelas.
e Valorar el medio ambiente utilizando reciclando residuos.
e Ser personas solidarias.
e Valorar y resurgir culturas autéctonas.

Evaluacion
e Los resultados fueron ampliamente positivos, ya que el producto fue expuesto en la
Exposicion Nacional de Artesanias Regionales, compitiendo con trabajos de
personas sin discapacidades.
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El producto resulté de utilidad y fue aceptado por los usuarios porque se amoldé con
comodidad al uso requerido.

Pasé a integrar una actividad mas dentro del taller.

Generd nuevos proyectos como:

PASANTIA DE AFECTO con los ancianos de geriatrico donde comparten paseos,
meriendas y otras actividades.

Forrado y acondicionado de recipientes para recoleccion de cancanes y lienzos
usados, en negocios de la zona.
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Talleres Pre Ocupacionales

(Coordinador: Prof. Antonio Orazi)

Ponencias

» Los Talleres Pre — ocupacionales:
Evolucion e Impacto de su Implementacion
en las Comunidades Educativas

= Talleres Pre — ocupacionales y Educacién
Tecnologica

= Aprender a Emprender

25



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

26



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

Los Talleres Pre-ocupacionales: Evolucion e Impacto de su
Implementacion en las Comunidades Educativas.
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Resumen

El presente trabajo pretende mostrar la evolucién e impacto que
produjo la implementacién de Talleres Pre-ocupacionales en el
sistema educativo de nivel medio. Se hace una breve referencia a la
complejidad que introdujo en las escuelas la creciente globalizacién
imperante en el mundo, la desincronizacién entre los requerimientos
de los mercados laborales y las ofertas educativas. Se plantean los
cambios que generan las innovaciones pedagdgicas y como se
conjuga esta innovacion con una acertada politica educativa, una
normativa legal que la sustente y la predisposicion de los actores
involucrados. Para ello se recurre a una revision histérica de los
acontecimientos que se sucedieron dentro del sistema desde la
puesta en marcha de la Transformacién Educativa de Cérdoba en el
afo 1995, especificamente en lo que atafe al Ciclo Basico Unificado
y su relacion con la capacitacion laboral de los estudiantes en este
tramo de su trayecto formativo. A través de esta revision se
visualizara la evolucién de la implementacion de los Talleres Pre-
ocupacionales que parte de los requerimientos de las comunidades
educativas desembocando en una normativa coherente y flexible. Se
demostrara también cdmo los mecanismos facilitadores de la
implementacién han posibilitado un crecimiento exponencial de las
ofertas educativas con un amplio abanico de opciones para los
estudiantes. Por ultimo, comprender que el abordaje de la Educacion
Tecnolégica implica para el estudiante un largo proceso de
aprehensiéon y maduracién del universo tecnolégico en su carrera
escolar, tanto desde lo conceptual como desde lo procedimental y
actitudinal y que los Talleres Pre-ocupacionales son apenas un
pequefo pero no menos importante eslabon de la cadena
involucrada en ese proceso.
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Introduccion

La globalizacién de la economia, el desarrollo y aparicion de nuevas tecnologias, todo ello
en un marco de extrema competitividad en los sistemas productivos, hacen que los cambios
tengan una repercusion casi inmediata en todo el planeta con una rapidez inimaginable,
desestructurando al hombre tanto individual como colectivamente. En este nuevo esquema,
las esferas de la educacién y del trabajo se mueven, se transforman y cambian pero a
velocidades muy diferentes. Y en este contexto de grandes y vertiginosos avances
tecnoldgicos, la educacion corre el riesgo de quedar relegada.

Para hacer frente a los desfasajes entre las demandas de los sectores socioproductivos y
las ofertas educativas actuales es indispensable pensar y desarrollar una escuela flexible,
capaz de adecuarse a los cambios y formar las competencias que demandan las
comunidades. Una escuela representativa, significativa y relevante que tenga presente los
cambios tecnoldgicos, productivos y comerciales, pero sin dejar de lado los aspectos
sociales, culturales y espirituales que hacen a la integridad de las personas y que son parte
intrinseca del proceso educativo. En este concepto de escuela es imprescindible reformular
aquellos aspectos del sistema educativo relacionados directamente con la formacion laboral
dejando atras el concepto de que la escuela debe educar a un alumno para desempenarse
en un puesto de trabajo. La consigna es mucho mas amplia: hay que educar para el mundo
del trabajo. Uno de los elementos para garantizar esta transformacion es pasar de las
calificaciones a las competencias; no alcanza con dominar una ocupacion especifica. Lo que
estd en juego es la capacidad de aprendizaje rapido de una variedad de tareas, que se
puedan tomar decisiones con cierta autonomia y resolver los problemas que se presentan.

La innovacion pedagdgica es un camino nada sencillo de emprender en el sistema
educativo. Hace falta determinacion, creatividad, observacion clinica de la realidad
comunitaria, vencer resistencias a los cambios, entre otros aspectos. Pero cuando todos los
factores intervinientes se conjugan, grandes transformaciones se producen en el sistema
motivando a sus actores y generando multiples propuestas superadoras.

En este sentido, la apertura realizada por el Gobierno de Cérdoba mediante el Decreto N°
313/00 a todos los centros educativos de nivel medio, incorporando los Talleres Pre-
ocupacionales como oferta educativa del Ciclo Basico Unificado, ha contribuido al proceso
de transformaciones necesarias en la escuela media.

Los talleres pre-ocupacionales como recurso metodolégico facilitan la formacién de
competencias en un amplio y variado abanico de alternativas laborales. Su implementacion
brinda a los principales actores del sistema educativo, los alumnos, la posibilidad de
acercamiento a los contextos socioproductivos zonales y/o regionales. Esta vinculacion con
el mundo del trabajo es uno de los aspectos que mas ha influido en la propagacion y
diversificacion de proyectos de talleres implementados en las diferentes comunidades
educativas.

Contextualizados en el tercer ciclo de la Educacion General Basica (EGB-CBU) los Talleres
Pre-ocupacionales operan como eje vinculante y de transferencia entre la educacién
tecnoldgica brindada a los alumnos desde su inicio en la escolaridad obligatoria y el mundo
del trabajo. Fundados en el “saber hacer” cristalizan con hechos concretos las relaciones
entre el hombre y su entorno socioproductivo y la utilizacion del recurso tecnoldgico para el
desarrollo y la innovacion en pos de su subsistencia y bienestar.

Antecedentes Histéricos

A fin de poder dimensionar el impacto que generd la implementacion de Talleres Pre-
ocupacionales en el sistema educativo de nivel medio es imprescindible revisar
acontecimientos que se sucedieron dentro del sistema desde la puesta en marcha de la
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Transformacion Educativa de Cordoba en el ano 1995, especificamente en lo que atafie al
Ciclo Basico Unificado.

La Ley Provincial N° 8525, determinante de la estructura del sistema educativo de la
Provincia de Cordoba, en su Articulo 2° establecio: “El Poder Ejecutivo implementara en el
Ciclo Basico Unificado del Nivel Medio, actividades regionales que atiendan la capacitacion
tendiente a facilitar la insercién del educando en su medio”. En su Articulo 3° dispuso: “El
Poder Ejecutivo ejecutara las adecuaciones organico-funcionales de las unidades, servicios,
centros e instituciones que componen el Sistema Educativo Provincial y que sean de su

directa dependencia........... -

En concordancia con lo anterior, el Poder Ejecutivo dictd el Decreto N° 141/96 mediante el
cual se aprobé el Plan de Estudios del Ciclo Basico Unificado para todos los
establecimientos educacionales de la Provincia. En su Articulo 4° establecio la carga horaria
del citado Plan para el desarrollo de las distintas actividades curriculares. En su ultimo
parrafo y en alusion al Articulo 2° de la Ley 8525, expreso: “.......... Las cuatro (4) horas
adicionales del 3er. afio de Educacion Tecnoldgica podran ser distribuidas conforme a la
disponibilidad de la institucion. Para las Escuelas Agrotécnicas y Técnicas con internado, el
Ministerio de Educacién y Cultura resolvera oportunamente la carga horaria adicional no

mayor a 15 horas semanales........ .

Dentro de este marco legal, en el transcurso del ciclo lectivo 1996, alrededor de 35 centros
educativos presentaron Proyectos de Talleres de Capacitacion Laboral Regional
(denominacion que se adoptd para los Talleres en ese entonces) que fueron evaluados por
una comision ad-hoc en la ex-Direccién de Planificacion y Estrategias Educativas.
Posteriormente fueron girados a la Direccion de Ensefianza Media y sobre ellos recayd la
Resolucion DEM N° 1958/96, la cual autorizaba su implementacion, determinaba el turno de
desarrollo (contraturno) y la fecha de finalizacion de los mismos (6-12-96). Hacia mediados
de 1997 la Direccién de DEM responsabilizé a su Comision Evaluadora de Proyectos para
asesorar, coordinar, evaluar y elevar los anteproyectos de resolucién de aprobacion de los
distintos proyectos presentados por los institutos a los fines de su implementacion.

No existiendo un marco reglamentario especifico, la implementacién de los Proyectos de
Talleres de Capacitacion Laboral Regional (para los que se utilizé la sigla PROCAP) se
realizd en base a las siguientes pautas emanadas de la Direccion de DEM:

1. Debian ser evaluados y autorizados por la DEM a comienzos del Ciclo Lectivo
correspondiente
Sdlo las escuelas técnicas y agrotécnicas con internado podian implementarlos
Se tenian que ejecutar a contraturno
La carga horaria de los talleres no debia ser superior a 15 horas catedra
Para completar las 15 horas catedra de un Taller se podian utilizar las 4 horas
catedra a contraturno de la asignatura Educacion Tecnolégica del 3er. afio del CBU.
Los recursos humanos responsables de la ejecucion de los talleres debian ser
Maestros de Ensefianza Practica

RN

o

La implementacion de los PROCAP resultaba innovadora y aunque restrictiva, posibilitaba
para el CBU la apertura de los talleres y de los campos escuela de los centros educativos
técnicos y agrotécnicos. No obstante, presentaba una serie de limitaciones y complejidades
que pueden resumirse de la siguiente manera:
¢ La mecanica de aprobacion de los proyectos para cada ciclo lectivo (con el objeto de
priorizar la flexibilidad de su implementacién) no fue bien comprendida por algunas
escuelas. Se pensaba que una vez aprobado el proyecto mediante resolucion, esa
aprobacién servia para los afios subsiguientes.
¢ Hubo confusién, sobre todo en los primeros afios, con la carga horaria de los talleres.
Como el Dcto. 141/96 no especificaba si eran horas reloj u horas catedra, varios
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disefios de talleres fueron realizados en base a horas reloj, situacién que se
rectificaba en la instancia de evaluacion del proyecto correspondiente.

Las instancias de evaluacion de los alumnos para la aprobacién de los talleres
resultaban insuficientes ya que se realizaban desde un punto de vista meramente
cualitativo, no existiendo sistema de calificaciéon alguna para la acreditacion de los
mismos.

Centros educativos técnicos y agrotécnicos sin internado evidenciaban su
disconformidad de no poder implementar los talleres aun teniendo los recursos
humanos y econémicos para hacerlos.

Las limitaciones y complejidades sintetizadas anteriormente demostraban la carencia de un
marco legal y reglamentario acorde para la implementacién de los PROCAP. Era
imprescindible profundizar el marco legal preexistente y avanzar sobre la definicién de un
marco reglamentario especifico al cual pudieran adherir las distintas comunidades
educativas en funcién de sus inquietudes, necesidades y recursos disponibles.

Definicion del Marco Normativo
Cuando se expresa “profundizar el marco legal preexistente” se hace alusién a la necesidad
de que el Poder Ejecutivo precisara aspectos que no fueron considerados oportunamente, a

saber:
[ )

Determinar en cudles centros educativos podran implementarse proyectos de
talleres, en qué espacio horario y en cual unidad de tiempo se comprende
dicho horario. En relacion a ello, el Dcto. 141/96 solamente expresd en su Art. 4°
que a través del Ministerio de Educacién y Cultura se resolveria una carga horaria
adicional no mayor a 15 horas para las escuelas técnicas y agrotécnicas con
internado. De hecho, quedaban excluidos todos los servicios educativos que no
poseian la orientacién Produccién de Bienes y Servicios. Por otra parte, no se
especifico si la carga horaria de los talleres seria para el desarrollo de los PROCAP,
si éstos se realizarian a contraturno y si la carga horaria seria medida en horas reloj
0 en horas céatedra.

Determinar el ambito de aprobaciéon de los proyectos para su implementacion.
Si de hecho y por dependencia directa de los centros educativos involucrados, ese
ambito es la actual DEMES, ésta no habia sido facultada por el Poder Ejecutivo o el
Ministerio de Educacion para aprobar la implementacion de los proyectos.
Determinar las instancias y los mecanismos de evaluacién de los proyectos.
Consecuentemente con lo anterior, era necesario precisar que los proyectos debian
ser evaluados para su implementacion y especificar los mecanismos a utilizar para
llevar a cabo esta instancia.

Determinar los alcances de los Talleres de Capacitacion Laboral. Los talleres de
capacitacion laboral entendidos como “trayectorias flexibles de aprendizaje” dentro
de la Formacion Técnico Profesional, se corresponden con un determinado nivel de
conocimientos, saberes y/o competencias que el educando ha desarrollado en areas
identificables y trascendentes para la comunidad. De acuerdo al grado de
complejidad de los aprendizajes, éstos se corresponden con un determinado nivel de
certificacion que necesariamente debia estar especificado en el Marco Legal.
Determinar la duraciéon de los Talleres de Capacitacion Laboral. No estaba
especificado el concepto de anualidad de los talleres, en el sentido de que cada taller
comienza y culmina en si mismo en el transcurso del ciclo lectivo correspondiente.
La importancia de este aspecto es que brinda la flexibilidad necesaria para que, a
través de las instancias de evaluacion pertinentes, se puedan practicar los ajustes
y/o modificaciones que se consideren necesarios para el desarrollo de los proyectos.
Determinar los mecanismos de evaluacién, acreditacion, promocion y
certificacion de los Talleres de Capacitacion Laboral. Se carecia de los
instrumentos legales que precisaran estos mecanismos indispensables para el
desarrollo del trayecto formativo y la posterior certificacién del mismo.
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Identificadas las carencias normativas se convocd, hacia fines del afo 1999, a
representantes de los centros educativos que implementaban talleres para consensuar una
propuesta de normativa que incluia la modificacion del Decreto N° 141/96 incorporando en
su Art. 4° los Talleres Preocupacionales (tal su nueva denominacion) en el CBU y el
instrumento legal que los reglamentaria. De esta manera, surgio el Decreto N° 313/00
modificatorio del Decreto N° 141/96 que posibilita a todos los centros educativos de nivel
medio, oficiales y privados, incorporar Talleres Pre-ocupacionales como oferta
extracurricular optativa a contraturno, define la estructura horaria de los mismos, permite
utilizar las cuatro (4) horas catedra de la asignatura Educacién Tecnolégica a contraturno
para el desarrollo de Talleres y faculta a las Direcciones de Nivel (DEMyS-DIPE) para
establecer la norma reglamentaria de implementacion. En el caso particular de DEMES, esta
norma reglamentaria es la Resolucion DEMyS N° 1733/00.

La Formacion Pre-ocupacional

.Que son los talleres pre-ocupacionales? Los Talleres Pre-ocupacionales son una
herramienta metodolégica que se inscribe en el curriculum del Ciclo Basico Unificado
(EGB3) como oferta formativa extracurricular optativa.

.Coémo se concibe esta oferta formativa en el CBU? Como aproximacion al mundo del
trabajo, generando trayectorias flexibles de aprendizaje en correspondencia con un
determinado nivel de competencias que el educando desarrolla en areas identificables y
trascendentes para la comunidad.

¢Para qué son los Talleres Pre-ocupacionales? Cuando se estudia y reflexiona la
aproximaciéon al mundo del trabajo desde el Ciclo Basico Unificado (EGB3) es necesario
considerar cuatro ejes problematicos:

e Falta de vinculacion con el mundo del trabajo: en las aulas generalmente no se
tienen en cuenta las caracteristicas de la produccion (de bienes, artistica, intelectual,
de servicios) de una comunidad dada.

¢ Difuso conocimiento sobre las areas generales de ocupacion, es decir, sobre las
diferentes actividades y disciplinas del quehacer humano.

e Necesidad de abordar las generalidades del mundo del trabajo: los derechos y
obligaciones del trabajador, del empleador, del autoemprendedor. Su dinamica e
interactuacion.

e La adquisicion de competencias basicas: el mercado laboral moderno, por ser muy
cambiante, requiere de competencias amplias para adaptarse a las nuevas
exigencias

La implementacion de Talleres Pre-ocupacionales permite el abordaje de estos cuatro ejes
complejos y aproxima al alumno al mundo del trabajo enfrentandolo a situaciones
problematicas reales de los diversos ambitos laborales, que serviran de elemento motivador
para el aprendizaje de competencias basicas.

Es indispensable, por ejemplo, que el alumno aprenda los deberes y derechos del trabajador
0 que conozca las condiciones de trabajo de un determinado sector laboral, ya sea visitando
empresas, asistiendo a exposiciones, etc. Esto, a su vez, permite al alumno reconocer que
no esta aun plenamente capacitado para el mundo laboral, lo cual sustenta el concepto de
“pre-ocupacional” de los talleres.

Otro aspecto a tener en cuenta en la implementacion de los talleres es la posibilidad de
forjar en el alumno el concepto de “capacitacién continua”, reforzando sus intereses por
proseguir estudios superiores (funcion propedéutica), dado que en el mundo del trabajo
actual la persona se enfrenta con ocupaciones cambiantes o que directamente
desaparecen, necesitando capacidades para reaprender, readaptarse, reubicarse, descubrir
nuevos ambitos, exigiendo un manejo mucho mayor de competencias amplias y especificas.
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¢.Como pueden los Talleres vincularse con el mundo del trabajo? La metodologia
propuesta vincula al mundo del trabajo a partir de tres grandes vias que pueden
complementarse, a saber:

1. El sujeto y el mundo del trabajo: Este eje incorpora en cada proyecto, la problematica
del sujeto que aprende y su relacion con el trabajo. De esta manera, se busca
comprender las transformaciones ocurridas en las formas de produccion y
organizacién del trabajo y como aquéllas inciden en las formas de vida y en la
experiencia subjetiva. Asi, entre otros aspectos, se pretende que el alumno
desarrolle la capacidad de establecer relaciones entre sus caracteristicas
personales, las diversas opciones laborales y las alternativas de educacién formal y
no formal, como también, comprender el concepto y alcance de la “educacién
permanente”.

2. La problematica local y/o regional y la accién comunitaria: En este caso, para su
disefio e implementacion, cada proyecto se orienta por las demandas de la
comunidad, ya sea para satisfacer determinados ambitos ocupacionales o para
resolver problemas locales comunitarios que impliquen la articulacion
interinstitucional con diversas organizaciones del medio. En este tipo de proyectos, el
centro educativo trasciende las fronteras del edificio escolar, cobrando protagonismo
comunitario, revalorizando su rol y jerarquizando la labor de docentes y alumnos.

3. Las areas socio-ocupacionales: Desde este enfoque, se pretende el desarrollo de
proyectos en los que se estudia un determinado proceso de produccion de bienes y/o
servicios, abordandose las técnicas y procesos mas importantes. Cuando se basa un
proyecto en un area ocupacional especifica se intenta distinguir los contenidos
involucrados como también las competencias transversales vinculadas al
desempefio en el area. La estrategia pedagogica del proyecto es organizar el
aprendizaje en modulos de sucesiva complejidad orientados hacia el dominio basico
de una familia de ocupaciones vinculadas en la practica laboral.

Implementacion

En el ciclo lectivo 2000 y contando con la normativa correspondiente se inicié la
implementaciéon de los Talleres Pre-ocupacionales en el sistema de nivel medio. La
complejidad del propio sistema se trasladé a las posibilidades de implementacion de cada
centro educativo. La naturaleza diversa de los mismos, sus contextos zonales, sus
diferentes comunidades, el amplio abanico de perfiles docentes, su matricula, su
infraestructura, su equipamiento, sus posibilidades econdmicas, particularizaban las
posibilidades de oferta de talleres de cada escuela y requirié de un trabajo personalizado del
Equipo Técnico Docente de la DEMES con los representantes de cada instituto para atender
esa particularidad. No fue una tarea facil y ante lo nuevo, la conjuncion de todos los actores
involucrados permitié hacer camino al andar. Mucho ha colaborado en esas instancias la
flexibilidad de la norma reglamentaria que si bien define un marco regulatorio de acciones, el
marco es lo suficientemente amplio como para atender las diversas realidades
institucionales.

De esta manera y comenzando el cuarto afo de implementacion de Talleres Pre-
ocupacionales (2000-2003) se identifican multiples proyectos relacionados con diversos
entornos socioproductivos, entre ellos, el agropecuario, el industrial, de servicios, el
administrativo-gestional, el artistico, el alimentario, como también proyectos de neto corte
sociocomunitario o surgidos de la prioridad sociopedagdgica de cada centro educativo en
particular.

Se destacan también las diversas formas de actuacion de los docentes involucrados en la
ejecucion de talleres. En funcion de los disefios, en algunos talleres hay un docente
responsable por curso, en otros dos o mas dependiendo de la tematica a abordar. En
escuelas con dos o mas divisiones de 3er. afio, los docentes acuerdan y desarrollan la
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misma tematica o bien cada uno aborda una tematica diferente, en cuyo caso los alumnos
optan por algun taller en particular independientemente de la division a la que pertenezcan.
Hay centros educativos que ofrecen talleres en todos los cursos del CBU y otros solamente
en alguno de ellos.

Por otra parte, la variada gama de perfiles docentes que han accedido a la ensefianza de la
Educacion Tecnoldgica en estos ultimos afios, mas alla de la complejidad inicial que
significd la comprension y maduracion de los recursos y procesos tecnologicos desde la
mirada de cada profesion en particular, ha enriquecido las relaciones interpersonales, el
trabajo en equipo y la formulacién de nuevas propuestas en los centros educativos.

Evaluacion del Impacto Institucional y Sociocomunitario
A continuacion se presenta una sintesis de los aspectos mas relevantes provenientes de la
evaluacion de Talleres Pre-ocupacionales implementados en los centros educativos de nivel
medio. Para la elaboracién de la misma se tuvo en cuenta cuatro fuentes de informacion:
a) La evaluacion institucional de Talleres Pre-ocupacionales realizada al final de cada
ciclo lectivo en los centros educativos
b) El aporte realizado por las Supervisiones Regionales
c) La informacion recabada y las experiencias adquiridas por el Equipo Técnico
Docente de DEMES en su trabajo personalizado con los diferentes centros
educativos y en la evaluacion de los proyectos de Talleres Pre-ocupacionales
d) El marco de socializacion de proyectos de los Encuentros Regionales de Asistencia
Técnico Pedagdgica llevados a cabo en el ciclo lectivo 2001

Aspectos Pedagogicos

Favorecen la retencién escolar

Facilitan la integracion de los contenidos teéricos con los practicos

Promueven el intercambio entre pares y el trabajo en equipo

Fortalecen la autoestima

Se generan habitos de trabajo, responsabilidad y solidaridad

Se fomenta la participacion, los aportes de ideas, sugerencias y métodos

Se obtienen elevados porcentajes de asistencia y de aprobacion en el transcurso del

ciclo lectivo

e Se consideran muy atinados los mecanismos de evaluacion, acreditacion y
certificacion establecidos

e Se optimiza la ensefanza de la asignatura Educacion Tecnoldgica

e Favorecen la articulacion interdisciplinaria

¢ QOrientan y preparan para el Ciclo de Especializacion

Aspectos Institucionales
e Favorecen las relaciones interpersonales entre pares y con los docentes
e Fluida integracién alumnos-docentes-padres
e En muchos casos, se logran generar recursos econdomicos para la mantencion de la
infraestructura y equipamiento escolar y para la adquisicion de material didactico.
e Se optimiza la utilizacién de recursos humanos

Aspectos Comunitarios

¢ Gran aceptacion de los talleres por parte de los alumnos y de los padres

e Se aproxima al alumno a los ambitos laborales pertenecientes a la realidad
sociocultural de su entorno

e Promueven la formacion de determinadas competencias con posible salida laboral a
futuro o para la generacion de microemprendimientos

e Se promueve la interaccidn con las organizaciones comunitarias

¢ La capacitacion que reciben los alumnos se extiende a sus nucleos familiares
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e Mejora la comunicacion escuela-comunidad a través de las actividades de los
alumnos
e Se valora la identidad de la escuela

Conclusiones

La innovacién pedagdgica conjugada con una acertada politica educativa, una normativa
legal que la sustente y la predisposicion de los actores produce grandes y positivos cambios
en el sistema educativo. El abordaje de la Educacién Tecnoldgica implica para el estudiante
un largo proceso de aprehension y maduracion del universo tecnolégico en su carrera
escolar, tanto desde lo conceptual como desde lo procedimental y actitudinal. Los Talleres
Pre-ocupacionales son apenas un pequefio pero no menos importante eslabén de la cadena
involucrada en ese proceso. Los resultados estan a la vista. El salto significativo de 45
centros educativos en el ano 1999 a los 214 institutos que implementaron talleres en el ciclo
lectivo 2002 demuestra el impacto que los mismos generaron en las diferentes comunidades
educativas. Se ha hecho camino al andar y de todos los actores involucrados dependera
que el mismo se prolongue en el tiempo.
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RESUMEN ESTADISTICO DE TALLERES PREOCUPACIONALES

CICLO LECTIVO 2001
A) Cantidad de CENTROS EDUCATIVOS que implementan proyectos de Talleres Pre-ocupacionales:

Ciclo Lectivo 2000 2001
. Interior Capital Total Interior Capital Total
Centros Educativos 93 12 35 130 81 11
B) Cantidad de TALLERES PRE-OCUPACIONALES (teniendo en cuenta divisiones de cursos):
Ciclo Lectivo 2000 2001
Talleres Pre-ocupacionales Interior Capital Total Interior Capital Total
413 174 587 565 352 917

C) Cantidad de TALLERES por SECTOR SOCIOPRODUCTIVO (teniendo en cuenta divisiones de cursos):

SECTOR Ciclo Lectivo Ciclo Lectivo
SOCIOPRODUCTIVO 2000 2001
Agropecuario 119 142
Industrial 146 284
Servicios 151 149
Administrativo - Gestional 149 270
Alimentario 12 34
Artistico 10 35
TOTAL 587 917
D) Cantidad de DOCENTES PARTICIPANTES:
Ciclo Lectivo 2000 2001
Docentes participantes Interior Capital Total Interior Capital Total
315 159 474 474 296 770
E) Cantidad de ALUMNOS BENEFICIADOS: (estimando 30 alumnos promedio por divisién)
Ciclo Lectivo 2000 2001
Interior Capital Total Interior Capital | Total
Alumnos beneficiados 12390 5220 17610 16950 10560 2751
0
RESUMEN ESTADISTICO DE TALLERES PREOCUPACIONALES
CICLO LECTIVO 2002
A) Cantidad de CENTROS EDUCATIVOS que implementan proyectos de Talleres Pre-ocupacionales:
Ciclo Lectivo 2001 2002
. Interior Capital Total Interior Capital Total
Centros Educativos 130 31 11 137 36 53
B) Cantidad de TALLERES PRE-OCUPACIONALES (teniendo en cuenta divisiones de cursos):
Ciclo Lectivo 2001 2002
Talleres Pre-ocupacionales Interior Capital Total Interior Capital Total
565 352 917 579 335 914
C) Cantidad de TALLERES por SECTOR SOCIOPRODUCTIVO (teniendo en cuenta divisiones de cursos):
SECTOR Ciclo Lectivo Ciclo Lectivo
SOCIOPRODUCTIVO 2001 2002
Agropecuario 142 154
Industrial 284 246
Servicios 149 113
Administrativo — Gestional 270 297
Alimentario 34 27
Artistico 35 52
Otros - 25
TOTAL 917 914
D) Cantidad de DOCENTES PARTICIPANTES:
Ciclo Lectivo 2001 2002
Docentes participantes Interior Capital Total Interior Capital Total
474 296 770 478 282 760
E) Cantidad de ALUMNOS BENEFICIADOS: (estimando 30 alumnos promedio por division)
Ciclo Lectivo 2001 2002
Alumnos beneficiados Interior Capital Total Interior | Capital Total
16950 10560 27510 17370 10050 27420
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RESUMEN ESTADISTICO DE TALLERES PREOCUPACIONALES - CICLO LECTIVO 2000

A

Cantidad de CENTROS EDUCATIVOS que implementan proyectos de Talleres Pre-ocupacionales
Ciclo Lectivo 1998 1999 2000

Int. Int. Int. Cap. Total
Unidades Educativas 50 45 93 42 135
Cantidad de TALLERES PRE-OCUPACIONALES (teniendo en cuenta divisiones de cursos):
Ciclo Lectivo 1998 1999 2000

Int. Int. Int. Cap. Total
Talleres Pre-ocupacionales 300 285 413 174 587
Cantidad de TALLERES por SECTOR SOCIOPRODUCTIVO (teniendo en cuenta divisiones de cursos):
Sector Socioproductivo 1998 1999 2000
Agropecuario 94 85 119
Industrial 201 195 146
Servicios 0 0 151
Administrativo — Gestional 0 0 149
Alimentario 5 5 12
Artistico 0 0 10
TOTAL 300 285 587
Cantidad de DOCENTES PARTICIPANTES:
Ciclo Lectivo 1998 1999 2000

Int. Int. Int. Cap. Total
Docentes participantes 255 242 315 159 474
Cantidad de ALUMNOS BENEFICIADOS (estimando 30 alumnos promedio por divisién):
Ciclo Lectivo 1998 1999 2000

Int. Int. Int. Cap. Total
Alumnos beneficiados 9000 8550 12390 5220 17610

LISTADO DE DENOMINACIONES DE TALLERES PRE-OCUPACIONALES

-A-

ADMINISTRACION CONTABLE

AJUSTAJE

ARTES APLICADAS

ARTESANIA EN TELAS

ARTESANIA EN TELAS Y COTILLON

ARTESANIAS ELECTRICAS EN MADERA Y METAL

AUTOMOTORES

AYUDANTE DE MATRICULADOS EN GAS

AYUDANTE DE SERVICIO DE CATERING

AYUDANTE EN COMERCIOS DE CONSTRUCCIONES

AYUDANTE EN CONSTRUCCIONES EDILICIAS

AYUDANTE EN CONSTRUCCIONES Y DECORACION

AYUDANTE EN GESTION Y MANTENIMIENTO DE PH

AYUDANTE EN TAREAS DE MANTENIMIENTO EDILICIO

AYUDANTE EN TAREAS DE MANTENIMIENTO PREVENTIVO

_C-

CADETE ADMINISTRATIVO

CARPINTERIA DE OBRA

CARPINTERIA E INSTALACIONES DOMICILIARIAS BASICAS

CHAPISTERIA

CIRCUITOS E INSTALACIONES BASICOS

COMPONENTES PREMOLDEADOS PARA VIVIENDA

CONSTRUCCION DE CIRCUITOS ELECTRICOS

CONSTRUCCIONES

CONSTRUCCIONES ELECTROMECANICAS BASICAS

CONSTRUCCIONES METALICAS

COTILLON

CREACION, PRODUCCION Y SERIACION DE IMPRESIONES GRAFICAS

_D-

DISENO GRAFICO ASISTIDO

DISENO Y PRODUCCION DE ELEMENTOS EN CERAMICA NEGRA
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-E -

ELABORACION DE PRODUCTOS DE LIMPIEZA

ELECTRICIDAD

ELECTRICIDAD DEL AUTOMOTOR

ELECTRICIDAD DOMICILIARIA BASICA

ELECTRICIDAD INDUSTRIAL BASICA

ELECTRICIDAD Y ELECTRONICA BASICAS

ELECTROMECANICA BASICA

ELECTRONICA BASICA

EMPRESA COOPERATIVA

ESCAPARATISMO

- G-

GESTION DE MICROEMPRENDIMIENTOS

GESTION Y TRATAMIENTO DE RESIDUOS DOMESTICOS

GESTOR VECINAL

GRANJA APICOLA

GRANJA AVICOLA

GUARDA AMBIENTE URBANO

- H -

HERRERIA ARTESANAL

HERRERIA Y SOLDADURA

HOJALATERIA

HUERTA ORGANICA

HUERTA ORGANICA Y VIVERO FORESTAL - ORNAMENTAL

HUERTA, VIVERO Y ESPACIOS VERDES

INICIACION EN EL MANEJO DE ANIMALES DE GRANJA

INSTALACIONES DOMICILIARIAS BASICAS

INSTALACIONES ELECTRICAS Y ACCESORIOS DEL AUTOMOVIL

INSTALACIONES SANITARIAS DOMICILIARIAS

-L-

LECTO-COMPRENSION Y CONVERSACION EN ALEMAN

LECTO-COMPRENSION Y CONVERSACION EN FRANCES

LECTO-COMPRENSION Y CONVERSACION EN INGLES

LOMBRICULTURA

-M -

MANEJO DEL RODEO CAPRINO

MANEJO POST-COSECHA DE PLANTAS AROMATICAS Y MEDICINALES

MANTENIMIENTO BASICO

MANTENIMIENTO DE EQUIPOS Y MAQUINAS AGRICOLAS

MANTENIMIENTO DEL AUTOMOVIL

MANTENIMIENTO ELECTRICO POLIVALENTE

MANTENIMIENTO ELECTROMECANICO

MANTENIMIENTO POLIVALENTE

MANTENIMIENTO Y REPARACION DE ELEMENTOS DOMICILIARIOS

MANTENIMIENTO Y REPARACION DE ELEMENTOS ELECTRICOS

MANTENIMIENTO Y REPARACION DE HERRAMIENTAS

MANTENIMIENTO, REPARACION Y RECICLAJE DE MAQUINARIA

MAQUINAS HERRAMIENTA

MARROQUINERIA Y PINTURA SOBRE TELAS

MECANICA

MECANICA BASICA DE MOTORES

MECANICA BASICA DEL AUTOMOVIL

MECANICA INTEGRAL BASICA

MECANIZADOS BASICOS

MECANIZADOS Y SOLDADURA OXIACETILENICA BASICOS

MEDIADOR SOCIAL
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METALMECANICA

MICROEMPRENDIMIENTO PUBLICITARIO

MODELISMO

MUSICA REGIONAL POPULAR

-0-

OPERADOR BASICO DE PC

OPERADOR DE ALIMENTOS

-P-

PARQUIZACION

PROCESAMIENTO Y TECNICAS EN MADERA

PRODUCCION APICOLA

PRODUCCION ARTESANAL DE ALIMENTOS

PRODUCCION ARTESANAL DE ELEMENTOS EN MADERA Y METAL

PRODUCCION ARTESANAL DE ELEMENTOS EN TELA Y CUERO

PRODUCCION ARTESANAL DE OBJETOS DE REGALERIA

PRODUCCION AVICOLA

PRODUCCION DE ABONO ORGANICO

PRODUCCION DE ELEMENTOS DECORATIVOS EN MADERA

PRODUCCION DE ESPECIES FLORALES Y ORNAMENTALES

PRODUCCION DE FORRAJES Y PASTURAS

PRODUCCION DE GRANJA

PRODUCCION DE HUERTA

PRODUCCION DE IMAGENES DIGITALES

PRODUCCION DE MATERIAS PRIMAS DE LA GRANJA

PRODUCCION DE MIEL

PRODUCCION DE MONTE FRUTAL

PRODUCCION DE MUEBLES METALICOS

PRODUCCION DE PLANTINES

PRODUCCION DE PLANTINES DE FLORES

PRODUCCION HORTICOLA BAJO CUBIERTA

-R-

RECICLADO DE RESIDUOS URBANOS

RECUPERACION Y MANTENIMIENTO DE MOBILIARIO AULICO

REPARACION DE ELECTRODOMESTICOS

REPARACION DE HERRAMIENTAS AGRICOLAS

REPARACION Y TERMINACION DE OBRAS

-S-

SISTEMAS DE REPRESENTACION

-T-

TALLER DE MANTENIMIENTO RURAL

TECNICAS DE RESTAURACION

TECNICAS Y PROCESOS METALURGICOS

TORNERIA MECANICA BASICA

TRANSFORMACION DE PRODUCTOS DE LA GRANJA

-V -

VIVERO FLORAL Y FORESTAL

VIVERO FORESTAL - ORNAMENTAL
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Resumen

Este trabajo es una propuesta para una posible relaciéon o "hilo conductor"
entre la Educacion Tecnolégica y los Talleres Pre-ocupacionales para el
C.B.U.

Para ello, continuamos con el trabajo presentado en el Primer Congreso de
Educacion  Tecnolégica: "De la  Educacién  Tecnologica al
Microemprendimiento"”, con el agregado de una importante relaciéon con los
Talleres Pre-ocupacionales.

A modo general, proponemos que en el primer afio de Educacion
Tecnoldgica y en los Talleres Pre-ocupacionales se trabaje con Bienes, en
segundo afio con Bienes / Servicios, y en tercer afio con
Microemprendimientos. Donde en Educacion Tecnoldgica si bien son
necesarios los conocimientos generales acerca de Bienes, Servicios, y
Microemprendimientos, creemos que deben existir refuerzos hacia las
necesidades de nuestro medio (Mantenimiento Industrial y Soldadura).
Asimismo, debera haber una orientacion de las tareas en los Talleres Pre-
ocupacionales hacia dichas necesidades.

Por ultimo, proponemos ‘
una planificacion de
actividades para los
Talleres Pre —ocupa-
cionales, cuya com-
plejidad va en aumento

para cada ano. ‘

Educacién Tecnologica |

Tercer afio

Primer afio Segundo afio
(Microemprendimientos)

(Bienes) (Bienes/Zerviciosg)

Talleres Pre-ocupacionales |
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Introduccion

Este trabajo es una continuacion del presentado en el Primer Congreso de Educacion
Tecnoldgica, donde proponiamos que en primero, segundo y tercer afo de Educacion
Tecnoldgica se trabaje con Bienes, Servicios y Microemprendimientos respectivamente.

Ahora proponemos la misma idea para los Talleres Pre-ocupacionales, con una orientacion
hacia el Mantenimiento Industrial y la Soldadura (son las necesidades del medio) donde en
primer ano se trabaje con bienes solamente (construccién de herramientas simples), en
segundo afo se continde con otros trabajos practicos, pero ademas se cuente con clases
tedricas en el taller acerca de los servicios involucrados con las maquinas y herramientas
utilizadas, asi como también su funcionamiento y mantenimiento. Por ultimo, en tercer afio
proponemos que se realicen tareas de mantenimiento mecanico / eléctrico, apoyadas por
clases teoricas en el taller acerca de la gestion del mantenimiento, y la generacion de
microemprendimientos relacionados con las tareas que han realizado en los tres afios.

Breve descripcidn de la estructura actual de los Talleres Pre-ocupacionales del I.P.E.M. N2
50 “Ing. Emilio F. Olmos”:

El I.P.E.M. N° 50 posee desde hace varios afos el sistema de Talleres Pre-ocupacionales a
contraturno, donde durante el primer ano del C.B.U. los alumnos rotan aproximadamente
cada dos meses por casi todas las distintas areas del taller seis horas catedra semanales,
esto es, pasan por: Informatica, Metalmecanica, Mantenimiento Edilicio, y Electricidad —
Electronica. El orden de recorrido de cada area no es el mismo para todos los alumnos: hay
cursos que primero pasan por Informatica, otros pasan por Metalmecanica, etc. esto es para
mantener una distribucion homogénea de los alumnos por el taller. En total hay cinco
divisiones de primer afio que visitan las areas del taller, a excepcion de Mantenimiento del
Parque Automotor, donde se puede ingresar a partir de tercer ano.

A partir de segundo afio, los alumnos permanecen todo el afio en una determinada area a
su elecciodn, nueve horas semanales.

Desarrollo del trabajo
Un estudio del medio donde esta inserta la escuela realizado en el afio 2000, a pedido por la
direccion del establecimiento, arrojo que las necesidades principales eran:

e Mantenimiento Industrial.

¢ Soldadura.

Por ello, proponemos que en nuestra escuela los Talleres Pre-Ocupacionales tengan
orientacion hacia los resultados de dicho estudio, y la Educaciéon Tecnoldgica tenga
refuerzos acerca de estos dos requerimientos.

En nuestro trabajo del Primer Congreso de Educaciéon Tecnoldgica llamado “De la
Educacion Tecnolégica al Microemprendimiento”, donde habiamos propuesto que en el
primer afo de Educacién Tecnholdgica se trabaje con Bienes, y durante los tres ultimos
meses los alumnos elaboren un proyecto acerca de un bien; luego, en el segundo afio se
trabaje con Servicios, donde los tres ultimos meses los alumnos elaboren un proyecto
acerca de los servicios involucrados con el proyecto de bienes del afio anterior; y en el
tercer aino con Microemprendimientos, y que durante los tres ultimos meses los alumnos
realicen un proyecto de microemprendimiento acerca de los proyectos realizados los afos
anteriores.
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El cuadro resume lo dicho para Educacion Tecnoldgica:

Primer afio Segundo afio Tercer aiio
Caracteristicas  principales  w(e  Caracteristicas  principales  w(e Bases de la  Administracidn
genierales acerca de los Bienes getierales  acerca de  los (Planificacidn,  Organizacion,

relacionados con la otientacidn
de la escuela.

Provecto sobre un Bien (ires
ultitos meses).

Servicios relacionadosz con la
orientacion de la escuela.

Provecto schee los  servicios
relacionados con el bien del
proyecto anterior (tres Ultimos

Direccide, Control).

Proyecto de Microemprendi-
miento, relacionado con los
provectos  anteriores  (tres
ultimos meses).

meses).

Continuando con el trabajo anterior, ahora proponemos que las actividades que se realicen
en los Talleres Pre-ocupacionales tengan direccion y sentido hacia el Mantenimiento
Industrial y la Soldadura, pero a la vez marcando la intencion de trabajar con Bienes en
primer ano, Bienes y Servicios para segundo ano, y Gestién de Mantenimiento y
Microemprendimientos para tercer afo, donde los microemprendimientos tendran
tendencia hacia el Mantenimiento Industrial, pero también se deja abierta la posibilidad de
otros emprendimientos como la fabricacion de herramientas, instalaciones domiciliarias, etc.
Con ello creemos mantener una coordinacion para cada afio de Educacién Tecnoldgica y los
Talleres Pre-ocupacionales, donde los ejercicios practicos aumentaran su nivel de
complejidad gradualmente para cada afio.

El cuadro resume la propuesta para los Talleres Pre-ocupacionales:

Tercer afio (Gestién /
Microemprendimientos)

Segundo afio (Bienes /
SEIVICIOE)

Primer afio (Bienes)

« Consttuccidn de herramientas| e Construccidn de herramientas |e  Dlantenimiento  tmecdnico ¥

sithples v de uso diario, ¥ de  mediana  complejidad, eléctrico de mdguinas.

confeccidn de sus respectivos realizacidnn  de  instalaciones o Construccidn de herramientas

planos. eléctricas, todo con  sus de mediana complejidad.
respectivos planos. s Interpretacion  de  planos

Clases tedricas de apoyo en el taller,
acerca de los servicios involucrados | 4
conn las mdguinas ¥ herramientas
utilizadas, su  funcionamiento, ¥
thatitenitmisnto.

mecanicos ¥ eléctricos.

Gestion del mantenimiento.
Clases tedricas de apoyo en el taller
acerca de Microemprendimientos.

A continuacioén, detallamos las actividades para los Talleres Pre-ocupacionales:

Area Primer afio (¢ ks, sern) | Segundo afio (0 hs. ser) Tercer afio (9 hs. ser.)

Ejetcicios con
Procesador de Textos
v Planilla de
Cdleulos.

Informatica basica |*

MWetaltnecanica Constraceidn de: Construccidn de: s Dlantenitiento mecs-
«  Dlartillo de pena. ¢ Eobinador. nico preventivo y
» Puntas de marcar v de |®  Extractor de poleas. reactivo de miquinas
trazar, «  DMManija pasamachos. afines.
»  Destomillador. »  Martillo bolita, s Morsa giratoria.

e Cestidn del

Confeccion de planos de | Confeccidn de planas de mantenimiento de

las herramientas elementos construidos, mAruinas.

constridas. s Teotia de méguinas més
Teorla de las miguinas v complejas.
herrandentas utilizadas, ¢ Estudio de planos de
funcionatmiento ¥ mAguinas,

mantenimiento. Servicios
relacionados con ellas,
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En resumen: Pensamos que trabajando con Bienes en el primer ano, Servicios en el
segundo afo, y Microemprendimientos y gestion en el tercer afio de Educacion Tecnolégica
y en los Talleres Pre-ocupacionales, se tiene un hilo conductor que relaciona los contenidos

Mantenimiento Constraccidn de: Constraccidn de: o Dlantenimiento mecd-
edilicie e Escuadras. . Mésc.ara para soldadura nico Preventivo ¥
¢ FRegla graduada. eléctrica. reactivo de mdguinas
& Dobladora de cafios  |®  Caja de herramientas afines.
para electricistas. (cotte, plegada, s Gestidn del
e Cahos de soldado eléctrico v pot mantenimiento de
herramientas. puntos, remachado). maguinas .
s Teoria de mdquinas mds
Confeecion del plano de Teotia de las maquinas v cotplejas.
la dobladora. herramientas utilizadas, s Estudio de plancs de
funrcionamiento y macuinas.
mantenimiento. Servicios
telacionados con ellas.
Electricidad / Constraceidn de: Constraccidn de: o Instalacion eléctrica de
oo e  Empalmes v e Joldador eléctrico de motores monofisicos ¥
Electrénica soldaduras. alta potencia. trifdsicos.
o Detector de Realizacidn de instalaciones |e  Tableros de control
continidad. eléctricas. sitmples.
&«  Buscapolo de varias Confeccidn de planos de ¢ Dlantenimiento eléctrico
ezcalas. instalaciones eléctricas, de maquinas.
Confeccidn de planos de | Utilizacidn de relés y s Clestitn del
buscapolo ¥ detector. cofitactores. mantenimiento de
Teotia de instalaciones mdrquinas.
eléctticas. Servicios
involucrados,

principales de ambas partes y para cada afo.

Educacion Tecnologica

'

v

v

Primer afio

Segundo afio
(Bienes/Servicios)

Tercer afio
Microemprendimientos)

(Bienes)
F

F

Talleres Pre-ocupacionales
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Aprender a Emprender

Autores

Prof. Noemi Graciela Malano. Instituto San Jose. Morrison.

Prof. Maria del Rosario Huais. Instituto San Jose. Morrison

Fundamentacion

El Instituto San José de Morrison, con la reforma educativa del afio
1996, inicia en el afio 1997 el desarrollo de su propio proyecto
educativo, el que tiene como antecedente la experiencia, a lo largo de
su trayectoria como institucién educativa.

Esta Institucion cuenta con condiciones favorables en recursos
humanos, infraestructura, y recursos naturales, siendo esto un
elemento facilitador para la puesta en marcha del proyecto.

La crisis actual que atraviesa nuestro pais, hace que los micro
emprendimientos sean considerados una posibilidad para disminuir el
desempleo estructural.

En tal conflicto la presente propuesta busca brindar elementos y
herramientas que permitan al educando introducirse en la
problematica de como generar un microemprendimiento.

Crear una microempresa o modificar una ya existente presenta
dificultades dado que cuenta con recursos escasos por la cual se
debe contar con la mayor informacién a cerca de los mercados, la
tecnologia disponible, la competencia etc., a fin de minimizar el riesgo
de malgastar los recursos.

La Educacién Tecnoldgica en nuestro Establecimiento ha sido
implementada como asignatura en C.B.U. y a partir de este aspecto
en este proyecto los alumnos se dedicaran a los quehaceres de
hombre que influyen en su vida diaria, por lo tanto se requiere de un
apoyo interdisciplinario.

El objeto de este taller es que los alumnos puedan reconocer cuales
son los insumos tedricos / conceptuales sobre los que se asientan
este tipo de proyectos.

Los educandos se inician en la investigaciéon y también se incentivan
en la formulacién y gestion de proyectos a través de experiencias
reales. Ello permitira que se promuevan actividades basicas para el
desarrollo personal y desempeno social, tales como cooperacion, y
solidaridad, como asi también compromiso y responsabilidad.
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Introduccion

Se viven tiempos dificiles. La crisis econdmica y social, agobia por su profundidad vy
extension, y se proyecta sobre una poblacion jaqueada y con pocas esperanzas, un
implacable espiral de desempleo, pobreza y extensién social.

Morrison es una comunidad pequefia, de escasos 4000 habitantes que esta inserta en un
medio rural que sufre intensamente el problema econémico del pais y las posibilidades de
conseguir empleo hoy y en el futuro, se vislumbran como dificultosas.

Se torna necesario, pues, la necesidad del trabajo comunitario y productivo. Los micro
emprendimientos aparecen como nuevas opciones para paliar el desempleo actual.
Capacitarse técnica, operativa, social y estratégicamente para emprender con decision y
creatividad nuevos espacios laborales, es él desafio presente.-

Asi, el Instituto San José por su especialidad “Produccion de Bienes y Servicios” con
orientacion en “Alimentacién” propone micro emprendimientos de productos alimenticios
elaborados con soja, alimentos nutritivos y proteicos que reemplazan altamente los valores
vitaminicos de la carne y ademas es un cereal de produccion local.-

Puede ser esta, una alternativa viable y beneficiosa. El esfuerzo comun, la responsabilidad y
el trabajo en equipo lo haran posible.-

Finalidad

Este proyecto es una alternativa mas de investigacion y trabajo cotidiano, que promueve
capacidades individuales, conocimientos especificos y la interdisciplinariedad, en un ambito
de solidaridad y responsabilidad individual y social.-

Propésito
En este plan de trabajo hay una autentica intencionalidad de desarrollo creativo, critico,
reflexivo, que pone énfasis en el “Pensar haciendo” o en el “Hacer pensando”

Desarrollo

La carencia de trabajo en nuestra localidad se ve reflejada por las industrias y comercios,
que en los ultimos afos cerraron sus puertas, dejando sin empleo a numerosas personas; el
incremento de nifios al comedor escolar y la falta de creacién de nuevas empresas que
originan fuentes de mano de obra asalariada para la satisfaccién de necesidades basicas
como alimentacion, vivienda y vestimenta.-

La idea de iniciar un microemprendimiento productivo surge ante la identificacién de estas
necesidades y por la modalidad de nuestra Institucion “Produccion de Bienes y Servicios”
con orientacién en “Alimentacion”, mediante la implementacién de un taller preocupacional
“Aprender a Emprender”

El microemprendimiento se enmarca dentro del sector econdmico y social, considerando al
hombre como sujeto central de la actividad econdmica.-

El concepto de micro empresa tiene una connotacion cuantitativa, “Micro” quiere decir
pequena, lo que la diferencia de las PYMES, son indicadores de tipo cualitativo, como por
ejemplo la flexibilidad ante los cambios de volumen o caracteristicas de los productos para
desenvolverse en situaciones de cambio permanentes como los actuales.-

El proceso de desarrollo de nuevos proyectos se inicia con la busqueda de ideas. Las ideas
realmente buenas surgen de la inspiracion, el esfuerzo y las técnicas. En la conjuncion entre
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ideas creativas y necesidades insatisfechas se encuentra una de las claves para lograr
productos exitosos.-

Competencias a desarrollar

Autogenerar su propio espacio de trabajo

Actitud critica y reflexiva de la realidad econémica y social

Relacionar los microemprendimientos con otras organizaciones del medio

Valorar su posibilidad de microemprendedor de acuerdo a sus actitudes personales
Reconocer el marco legal para genera su propio microemprendimiento

Contenidos basicos:

Concepto de microemprendedor

Factores que inciden en la practica del microemprendedor
Caracteristicas y actividades habituales del mismo

El rol del microemprendedor

Conceptualizacion de la microempresa

El proceso generador de la idea del microemprendimiento
Técnica para la evaluacion de la idea generadora
Evaluacién del proyecto

Mezcla comercial

El estudio financiero

Costo de produccion

Margen de contribucién y punto de equilibrio

Estrategias

Andlisis del mercado local

Visita a microemprendimientos

Entrevista a microemprendedores

Debates grupales

Elaboracién del proyectos como microemprendedores
Charlas informativas a cargo de especialistas
Elaboracién de productos con soja

47



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

Campo ocupacional

A partir de estos talleres se posibilitara al educando obtener capacidades basicas para auto
generar su propio espacio ocupacional.

EDUCACION TECNOLOGICA
¢ El hacer pensando

SATISFACCION DE NECESIDADES
i Crear fuentes de trabajo

impletnentdndo
TALLEEES PEEQCTACIONATES

APORTE DE OTEAS ASIGIATUEAS

v

LENGUA: Analisic v comprensién de textos

MATEMATICA: Calculo de costos, tabulacidn de encuestas
Elaboracién de Graficos

GEOGEAFTA: Ubicacidn de los recursos naturales para la produccidn
QUIMICA: Composicién quimica de los recursos

BIOLOGIA: Las necesidades humanas v La importancia de su
Satisfaccidn -

FORMACTON ETICA: La norma come reguladora de la convivencia
Humana.
Eesponsabilidad, solidaridad v compromiso
soctal © valores basicos en el quehacer ocupa-
cional
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Educacion Tecnologica en Nivel Inicial y Primario

(Coordinadora: Prof. Ana Cravero)

Ponencias

* Proyecto Interdisciplinario: Piedra, Papel y
Tijera

= Alimentacion = Vida

= Compartamos una Ludoteca
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Proyecto Interdisciplinario: Piedra, Papel y Tijera

Autores

Maestra. Elena Beatriz Tulian. Maestra de grado. Escuela Capital Federal.

Maestra. Claudia Marcela Sanchez. Maestra de Grado. Escuela Capital Federal.

Maestra. Gloria E. Romero. Vice Directora Titular. Escuela Capital Federal.

Resumen

Las escuelas urbano marginales de la ciudad de Cérdoba constituyen
una realidad social, cultural y econémica diferente y los alumnos que

a ellas asisten tienen necesidades educativas especiales.

Este proyecto surge ante la urgencia de satisfacer esas necesidades
y de iniciar a nuestros alumnos en la construccion del camino hacia la
reflexion tecnoldgica partiendo de hechos concretos y cotidianos que
le permitan resolver de manera creativa problemas de una

complejidad acorde a su desarrollo psicomotriz.

A través de la lectura de un objeto tecnoldgico los alumnos lograron
generar competencias y capacidades practicas e internalizar normas

de buena convivencia y solucionar conflictos aulicos agresivos.

Considerando la dificultad de nuestros nifios para planificar (orientar
el uso de recursos que poseen), su déficit de atencion y falta de
interés consideramos el analisis del objeto tecnolégico trabajando con
pocas variables por vez, respetando asi su ritmo de trabajo que en

general es lento.

Es por ello que planteamos el trabajo respetando los siguientes

momentos:

¢ Resolucion del problema: planteo de situacion problematica
¢ Analisis: Se pretende que los nifios reflexionen a través de su

dibujo sobre el aspecto estructural y funcional.

e Recorte de piezas: Se pretende que los nifios realicen un
analisis de la funcion y el funcionamiento de las partes como

asi también un analisis tecnoldgico.
e Ensamble: Realizan un analisis comparativo
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Fundamentacion

Para poner en accion este proyecto tuvimos en cuenta no solo las caracteristicas propias de
los niflos entre 6 y 9 afos, sino también las que se les agregaban por estar insertos y
pertenecer a una comunidad urbano — marginal donde la pobreza y exclusiéon no les
permiten ampliar sus horizontes y donde se ensancha la brecha de la desigualdad.

En un intento de cambiar esta mirada fatalista y solucionar conflictos aulicos enmarcados en
un cuadro de violencia y frustracion es que apostamos a generar en nuestros alumnos
nuevas expectativas, confianza en si mismo, darles herramientas para acercarlos al
conocimiento practico y que reconozcan nuevas maneras de operar en su medio a través de
la Educacién Tecnolégica, satisfaciendo asi sus necesidades educativas especiales.

Convencidos de que el aprendizaje no se concibe cerrado sino que esta inserto en un
proyecto de trabajo que adquiere multiples relaciones con todas las areas del conocimiento
es que este proyecto tecnologico esta integrado con las areas de Lengua y Ciencias
Sociales.

Con el presente trabajo hemos querido disefiar una unidad de aplicaciéon que permita dar
solucion a episodios donde el mal uso de una herramienta provocaban conflictos aulicos
agresivos y donde el desconocimiento de los aspectos estructurales y funcionales de la
misma se manifestaban durante todo el primer ciclo puesto que los nifios expresaban a
través de sus trabajos no haber adquirido la técnica de manejo de esta herramienta.

“El uso de la tijera, como una de las herramientas que dentro de la escolaridad primaria da
cuenta de habilidades y de recursos individuales y sociales viene a ser el tema o contenido
de inclusion y de integracion para otros saberes”

A través de contenidos conceptuales tecnoldgicos tales como: aspecto estructural y
funcional de la tijera como herramienta de mano. Su uso en la escuela. Técnica de manejo.
Valor como recurso para el alumno de Primer Ciclo es que logramos alcanzar objetivos
especificos de cada area, desarrollar actitudes positivas que hacen a la buena convivencia
del grupo clase y el compromiso de miembros de nuestra comunidad educativa (grupo de
padres y asociacion cooperadora) que colaboraron activamente para cubrir la falta de
recursos materiales (tijeritas, cartulinas, papel glasé y plasticolas para los nifios del primer
ciclo.).

Objetivos Generales de: Educaciéon Tecnolégica

¢ Reconocer los productos tecnolégicos de su entorno cotidiano y relacionarlos con las
necesidades humanas que satisfacen.

e Explorary clasificar materiales para su seleccion con fines especificos

e Reconocer el uso y cuidado de herramientas a través de la utilizacion de diversas
técnicas de transformacion.

e Anticipar el disefo grafico a través del tiempo e el entorno inmediato

e Expresar y defender los propios puntos de vista utilizando diversos modos de
registro: grafico, oral y escrito.

Objetivos Generales de Lengua
e Apropiarse del sistema de escritura: unidades linguisticas
o Apropiarse de estrategias de lectura para la comprensién de textos narrativos y
literarios

Objetivos Generales de Ciencias Sociales
e Utilizar unidades cronolégicas (estaciones) y aplicar los criterios de secuencia y
simultaneidad.
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Objetivos Especificos de Educacion Tecnolégica

Comprension del concepto de herramienta

Reconocimiento de la tijera como herramienta

Examinar, comparar y establecer diferencias y semejanzas entre tijeras de papel y
hojalata

Fundamentar las observaciones.

Adquirir nociones elementales sobre la forma y el funcionamiento de la tijera
reconociendo que facilitan el quehacer del hombre.

Establecer relacion entre la funcion de una tijera y sus caracteristicas (tamafo, forma
y espesor)

Adquirir técnica adecuada de manejo y aplicarla en los trabajos escolares cotidianos
donde se requiera su uso.

Aplicar normas de seguridad en el uso de herramientas(en este caso la tijera)
Ampliar su vocabulario técnico especifico.

Contenidos Conceptuales de Educaciéon Tecnoldgica
El objeto / producto tecnoldgico, su analisis

Morfologia del objeto: forma, tamafio. Exploracién activa y sistematica de los

aspectos morfolégicos del objeto: exploracion perceptiva con registro. Expresion

grafica.

La estructura formal: relaciones entre las partes y el todo. Distincion y

descripcion de sus partes. Relaciones. Iniciacion a representaciones en el plano.

La funcién del objeto. Exploracion activa del objeto en cuanto a: Funcion (i Para

que sirve?)

Diversidad de funciones de un mismo objeto. Diferenciacion de usos alternativos

de un mismo objeto.

Funcionamiento ;Cémo funciona el objeto?

Los procesos de produccion

Herramientas

o Modos de utilizacion del medio familiar y escolar (tijera escolar y no escolar)

o Acciones sobre los materiales

o Relacién de la accion y sus efectos sobre los objetos. Aplicacion de medidas de
seguridad e higiene.

Problema tecnolégico

o Resolucion de problemas tecnoldgicos: Identificacion del problema a partir de
situaciones cotidianas. Busqueda de soluciones. Procedimientos que involucran
acciones técnicas para dar respuesta a problemas formulados. Dibujo del objeto
(Idea grafica)

Contenidos Conceptuales de Lengua

Situaciones de comunicacion oral / Interaccién en diversas situaciones comunicativas orales/
Variedad textual: narrativo (hechos, acontecimientos y experiencias cotidianas) / grafema y
fonema “T”. Relacion grafema y fonema / Textos literarios orales y escritos. Canciones,
adivinanzas, juegos con el lenguaje / Poesias. Juegos dramaticos

Contenidos Conceptuales de Ciencias Sociales

Eje: la sociedad a través del tiempo

o Modos de vida en diferentes épocas: Unidades cronoldgicas: las estaciones
Eje: “ las actividades humanas y la organizacién social”

o Modos de vida en diferentes realidades

Grupos sociales inmediatos. La familia: Roles familiares y ocupacionales. Reglas y
normas que organizan las relaciones entre las personas: en la familia, la escuela, la
via publica.
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Contenidos Procedimentales
Descripcion, seleccion, uso y cuidado de herramientas

Contenidos Actitudinales
e Valoracién acerca de su propia accion sobre el objeto para conseguir el efecto
deseado.
o Respetar las opiniones y el trabajo de sus compafieros
¢ Disposicion favorable para acordar, aceptar, y respetar reglas en el trabajo grupal
e Reconocer los riesgos que implican el uso de materiales, herramientas y maquinas
de trabajo.

Organizacion del trabajo
Se organizé el trabajo en cuatro momentos

Reconocimients Analisis Eecorte de Ensamble

Del problema = > piezas >

Organizacion del trabajo en 1°y 2° grado 7° momento: Reconocimiento del Problema
En relacion directa con el contenido que se esta desarrollando en Lengua
T (grafema-fonema T) y a modo de actividad de fijacion se entrega a cada nifio,
agrupado en mesas junto a sus pares, un trozo de papel glasé donde se
encuentra marcada la T (de tijera).

¢ Qué herramientas usarian para recortar la “T” ( reconocimiento del problema)
Los alumnos responden que lo recortaran con sus tijeras

2° momento: Analisis
e Se pide a los nifios que dibujen lo mas completa que puedan dicha herramienta
(algunos alumnos apoyan la herramienta y la remarcan alrededor usandola como
molde)
Se orienta a los alumnos mediante preguntas para que realicen el analisis morfoldgico,
estructural y funcional.
e Qué dibujaste? ;Lo que dibujaste es una maquina o una herramienta? ¢ Por qué?
e ;Para qué sirve? ;Quiénes la usan? (se integra con los contenidos de Ciencias
Sociales: Roles familiares y ocupaciones)
e ;Qué necesitas para usar esta herramienta? ;Como la usarias? ;Conoces otros
tipos o clases de tijeras? ¢ Cuales?
¢ Intercambiar los dibujos y establecer comparaciones

Observar sus tijeras escolares. Establecer diferencias segun su tamafo, forma (forma de su
punta) y espesor. (los alumnos comparan también con el juego de tijeras que el docente usa
habitualmente)

Describir sus partes y nombrarlas como empuiadura, pibote, punto de corte y hojas
superior e inferior respectivamente. (La descripcion de sus partes se realiza en forma
progresiva y hacia la reflexion tecnolégica).

Se invita a los nifios a que recorten la letra T y la peguen en el cuaderno de clases.
Se realizan juegos como Piedra, papel y tijera (este juego, para dos participantes, consiste

en abrir y cerrar el pufio imitando los tres objetos ya mencionados. Los integrantes deben
representar simultdneamente alguno de estos tres objetos teniendo en cuenta que: la piedra
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rompe la tijera, la tijera corta el papel y el papel envuelve la piedra. De acuerdo a estas
consignas se establece el ganador.

Se trabaja con adivinanzas. Durante este momento se aprovechéd situaciones que se
generaron en el aula para tratar sobre el buen uso de esta herramienta. (un nifio persigue a
una compafera para cortarle el cabello, otro la usa para amenazar a un grupo de nifios.

3° momento: Recorte de piezas.

Con las siguientes actividades se pretendié acercar a los alumnos al analisis estructural-
funcional-tecnologico-comparativo. Se entrega a cada nifo 2 tiritas de cartulina perforadas
(para que usen de hojas. ¢, Te animas a construir una tijera con estos materiales?.

¢,Coémo unirias las dos hojas? (Algunos nifios la pegan otros observan que pegandolas las
hojas no tienen movimiento) Comparar con la tijera escolar. ¢ Le falta algo?

4° momento: Ensamble de piezas

Cuando lo solicitan se les entrega un tercer elemento que servira de unién (los ganchitos
mariposas se encuentran sobre el escritorio). ¢La tijera que has construido sirve para
recortar? ¢ Por qué? (Analisis tecnolégico). Se orienta a los alumnos para que reflexionen
sobre el material con el que estan construidas las partes componentes de la tijera, observar
si su tijera escolar es toda plastica, metalica u hojalata, y que cuidados debe tener, qué
ventajas ofrece cada tipo de material.

Etapa final

Visitar el laboratorio. Identificar las diferentes tijeras en el panel que se ordend con la ayuda
de los padres de Primer Ciclo. Compararlas y conversar sobre la funcion de cada una. En
relacion directa con los contenidos trabajados en Ciencias Sociales (Estaciones del afo) y la
llegada de la Primavera los nifios confeccionan, utilizando las tijeritas que compré la
cooperadora, adornos para colaborar con la ornamentacién de la escuela. En 2° grado la
variante se establece en el area de Lengua donde se trabaja con textos literarios, poesias y
dramatizaciones

Organizacion del trabajo en 3° grado

En 3° grado se trabaja de la misma manera planteada para 1° pero graduando la dificultad
para los nifios de 8 a 10 afos y teniendo en cuenta que en el grupo clase hay nifios con
sobre edad.

1° momento: Reconocimiento del problema. - Para el 1° momento se les pide que
recorten de revistas dos figuras humanas respetando las formas. - Luego las intercambian
con sus compafneros-Se les indica que observen las figuras y expresen si han sido
recortadas segun la consigna dada. (reconocimiento del problema) Con esta actividad se
pretende que los nifios reflexionen acerca de las dificultades que tienen para aplicar
correctamente la técnica de manejo de la tijera.

2° momento: Anadlisis - En esta etapa la variante esta dada en que se invita a los nifios a
trabajar con el diccionario y buscar el significado de los nombres de las diferentes partes de
la tijera luego de que se los orienta para que infieran su significado

3° momento: Recorte de piezas - La dificultad en esta etapa esta centrada en que luego
del disefo, los alumnos deben disenar cada pieza luego de observar una tijera desarmada y
recortarlas siguiendo la linea demarcada (algunos alumnos logran hacerlo luego de varios
intentos).

4° momento: Ensamble - En esta etapa al armar la tijera algunos alumnos pegan las hojas
en el centro y notan que asi se pierde el movimiento que necesitan para que funcione como
una herramienta, otros buscan variantes para conseguir similitud con la tijera que usan a
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diario. (perforan las hojas teniendo en cuenta las distancias y se ayudan con un trocito de
carton muy pequeno doblado en sus extremos)

Control de Resultados

Los trabajos se evaluan a partir de los resultados concretos del trabajo de los alumnos en
forma individual y también en grupo, observando de qué manera el alumno resolvi6 el
problema y cual ha sido su pensamiento. En este sentido hemos acordado Ia
implementacién de un instrumento de evaluacion que permita registrar el logro de
competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales como también la integracién de
las mismas en otras areas Asi mismo hemos diferenciado la graduaciéon de dificultad segun
el grado dentro del primer ciclo.

INSTRUMENTO DE EVALUACTION UTILIZADA
NOMBRE DEL ALUMNO: ...

COMPETENCIAS MUY LOGEADO LOGEADO ESCASAMENTE L.

Motivacidn inicial X

Eiszqueda del material

#i|

TTzo del material

Trabajo en equipo X

Aplic. De estrategias

Busrueda de
estrate gias

Hivel de reselucidn

Wanejo de la tijera

TUso del wocabulario
técnico

Aplicacidn de normas
de conwvivencia a
sttuaciones cotidianas

Conclusiones

A modo de conclusién queremos destacar:

Que a pesar de que este proyecto representd nuestra primera experiencia de trabajo en esta
area, los logros obtenidos superaron nuestras expectativas, para ello debimos capacitarnos
a través de la Red Federal de Formacién Docente Continua -Cabecera Provincial de
Cérdoba- Ministerio de Educacion por medio de la Direccién de Desarrollo de Politicas
Educativas en el marco del Curso de Capacitacion centrada e la Escuela-Tecnologia
coordinado por el Ingeniero Roberto Sanchez a quien va nuestro sincero agradecimiento
esperando haber podido brindar a nuestros alumnos algo de todo lo que dedico al realizar
esta capacitacion.

Asi mismo debimos incorporar los principios basicos que nos demanda la ensefianza de la
Educacion Tecnoldgica, los cuales no hacen a nuestras practicas docentes cotidianas por
no ser especialistas del area. A partir de aqui surge la iniciativa de emprender nuevos
proyectos pedagdgicos interdisciplinarios cuyo eje sea la Educacion Tecnolégica en un
intento mas de “rehacer la escuela en contextos de pobreza y exclusién social”.

El compromiso de miembros de nuestra comunidad educativa que trabajé para que cada
uno de nuestros alumnos de Primer ciclo tuviera su tijera escolar y los materiales necesarios
para la ornamentacion de la escuela.

El esfuerzo y dedicacion de nuestros alumnos con necesidades educativas especiales no
solo lograron establecer importantes conceptulizaciones partiendo desde lo perceptual e
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intuitivo sino que lograron internalizar normas de comportamiento claves para una mejor
convivencia.

Que consideramos que las actividades practicas se obtienen por entrenamiento, es decir,
repeticion con diferentes grados de dificultad de una tarea. Es por ello que para que los
nifos alcanzaran el dominio de la técnica de manejo de la tijera se contindo brindandoles
actividades que implicaran su manejo durante las horas de Taller de Expresién Creadora
como asi también en diversas actividades aulicas.

Por ultimo el valioso apoyo de las autoridades de nuestra escuela que acompafaron y
facilitaron en todo momento nuestra tarea.
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Alimentacion = Vida

Autor

Prof. Ménica Martindn de Luciani. Maestra de Educaciéon Tecnolbgica. Escuela
Dr. Nicolas Avellaneda. Cordoba.

Resumen

Los nifios han desarrollado los cinco bloques de contenidos
interrelacionados entre ellos y con las demas areas. Hemos
analizado los usos, evolucion, funciones, operaciones y desarrollo de
los objetos. Hemos hecho pruebas de resistencia, transformacion de
la materia prima, se han trazado los pasos en los procesos, se
realizaron proyectos tecnolégicos basicos, donde los alumnos
pusieron en juego el ingenio y la creatividad. Se han reciclado y
analizado diversos materiales. Se obtuvo destreza y habilidad en el
uso de herramientas y maquinas durante los procesos. Se hizo
hincapié en la preservacion del acerbo histérico-cultural de nuestros
antepasados: primeros tecnélogos. Se trabajé en aula taller, creando
micro-emprendimientos pilotos: fabrica de esencias y perfumes,
fabrica de dulces y conservas. Se recicldo papel y se concreto la
campafa de recoleccién de latas de aluminio durante el ciclo lectivo
2001. También, se abordd el tema: diques, represas y energia
eléctrica, donde los alumnos realizaron experiencias de circuitos. El
viento. El sol. Las distintas fuentes de energia fueron trabajadas con
éxito.

En fin, creo que siguiendo una ensefanza sistematica y paulatina del
area, los contenidos y conocimientos fueron acercados al alumno en
forma constructiva, clara y sencilla. Por este motivo y luego de haber
transcurrido cuatro ciclos lectivos anteriores, en los cuales fui
abordando y dando a conocer los C.B.C. y bloques del Area
Tecnologia a los nifos de los dos ciclos del Centro Educativo en el
que me desempefo. He llegado a la conclusiéon que es primordial al
dia de hoy abordar el tema mas angustiante que nos aqueja: la
alimentacion.

La Tecnologia también es culpable de este deterioro nutricional. Y no
podemos esperar mas de los gobiernos para solucionar nuestros
problemas. La Educacion es esencial en esto, sin intentar imponer
ideologias, debemos tomar conciencia del bache, que dentro de diez
afos tendremos en los nifios de ahora: la generacion desnutrida de
inteligencia y salud.

Es dificil, pero no imposible, por ello cada uno puede sembrar su
semilla desde su lugar de trabajo.
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Sintesis Filosofica

...Habra que construir mas alojamiento en los proximos afios, que los que fueron construidos
en toda la historia de la humanidad.

...Habra que cuidar, y alimentar, al doble de los habitantes de la tierra.

...Habra que educar, comunicar, transportar e informar a miles de millones de personas y
preservar ademas el futuro de nuestro planeta. Para ello las dos culturas: Ciencia Y
Humanismo tenderan a ser una sola.

“Esto significa que veremos surgir a un hombre nuevo, renacentista, de gran razonamiento y
sensibilidad, capaz de sentir tan profunda e intensamente, como de pensar incisiva y
criticamente”.

Parrafos extraidos de: “TECNOLOGIA UN DESAFIO” Ernesto A. Meier GIAGSE (GIAIT) Universidad Tecnolégica Nacional
Regional Santa Fe. Afio: 1997

Los problemas alimentarios de los paises subdesarrollados, se han acrecentado en este
comienzo de siglo. La desnutricion generada por la desigualdad y el desconocimiento nos
involucra a todos.

¢ Qué generacion tendremos dentro de los proximos afos, si persisten en una gran parte de
nuestra sociedad estos graves desequilibrios alimenticios?

. Somos capaces, Ciudadanos, Docentes y padres de propiciar sistematica y
organizadamente los cambios esenciales cultural y éticamente, qué deriven en el principio
de la solucién?

Aqui se centra el desencadenante de este proyecto:

e Lograr mediante una asimilacion sistematica evolutiva, que el alumno y como
extension. Su familia conozca y modifique sus habitos alimenticios, para acrecentar
su desarrollo fisico y mental y paralelamente aprenda a distinguir, diferenciar y
seleccionar los alimentos que le proporciona el mercado.

En este proyecto debemos integrar a todas las areas y a los ejes transversales:
Educacion para la salud

Educacion para la paz

Educacion para el consumidor

Desde el aspecto curricular sé interrelacionan los bloques de los contenidos del Area:

e Las areas de demanda y la respuesta de la Tecnologia: LA ALIMENTACION

o Materiales, herramientas, maquinas, procesos e instrumentos: FUENTES DE
COCCION Y CONSERVACION: EVOLUCION DE LOS OBJETOS: HORNOS,
FRIZZER, ETC.

e Tecnologia de la informacién y las comunicaciones: NUEVOS METODOS EN EL
DESARROLLO DE ALIMENTOS. SALUD Y PREVENCION.

e Tecnologia, medio natural, historia y sociedad: EVOLUCION TECNOLOGICA EN LA
ALIMENTACION. IMPACTOS

e Actitudes relacionadas con la tecnologia: ANALISIS COMPARATIVO DE
PRODUCTOS ALIMENTICIOS. CAMBIO DE HABITOS ALIMENTICIOS. TOMA DE
CONCIENCIA.
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Area de Analisis

1° ETAPA: 3° ETAPA:
IDENTIFICACION DE OPORTUNIDADES: ORGANIZACION Y GESTION
e Comunicacion e informacion a los

L] IDENTIFICAMOS EL PROBLEMA: demas Docentes y persona|
¢La alimentacion que tenemos es la qué nos Directivo.
merecemos? e Planificacion de los tiempos
¢, Qué comemos en casa, qué compramos para institucionales.
comer y qué nos sirven en el comedor Escolar? e Administracion sistematica de las
¢,Coémo nos sentimos con lo que comemos, nos clases
satisface? e Trabajos en equipo y grupales.
DESTINATARIOS DE ESTE PROYECTO: * Demostraciones y charlas.
Alumnos de primer y segundo ciclo del Centro ¢ Clases abiertas participativas
educativo. 4° ETAPA:
Familias y presentacion en clases abiertas a la  EJECUCION
comunidad. e Introduccién y demostracion.
2° ETAPA: e Ejemplificacion de conceptos.
PLANTEO DE SITUACIONES e Trabajos Practicos
PROBLEMATICAS: e Procesos de elaboracion

e La demanda social alimenticia. e Operaciones y funciones

e Lanaturaleza y el hombre. e Produccion

e Huerta organica. 5° ETAPA:

e Alimentos nocivos y cotidianos. EVALUACION Y PERFECCIONAMIENTO

e Alimentos perecederos y no e Analisis de la marcha del proyecto.

perecederos. ¢ Resultados y cambios operativos.

e Conservacion. ¢ Impacto producido: Social y Cultural.

e Asociaciones de alimentos. ¢ Modificacion de los tiempos.

e Formas de coccién e Acciones emprendidas.

e Herramientas y maquinas. e Diagndstico institucional del trabajo

o Utensilios

e Costos

(®) Tiempos: Proyecto a largo plazo comienzo en el ciclo lectivo 2002 y se continuara en el 2003.

Fundamentacion

Analizando la critica situacion social que vive nuestro pais, y tratando de hallar un camino
desde el punto de vista de la Educacién, para cambiar y modificar algo de los aspectos
culturales alimenticios de los nifios y sus familias, y siendo la Educacién Tecnoldgica, clave
en este proceso, ya que nos compete a todos; trataremos de propiciar un cambio, una
oportunidad de aprender y asimilar nuevas formas alimenticias, utilizando los productos que
nos brinda el desarrollo tecnoldgico, la biotecnologia y la conexién hombre — naturaleza.

Desde esta vision, amplia, se tratard de dar a conocer procesos y pasos, elementales
basicos, que le posibiliten a los nifios y sus familias, modificar habitos y costumbres
arraigadas, desde la implementacion de la libre importacion de productos pre-elaborados, el
consumo generalizado de grasas y carnes, y la monotonia en el consumo masivo de
alimentos.

Hoy la Madre Tierra se encuentra en uno de sus momentos mas criticos y clama a gritos
que la salvemos, que nos detengamos un poco a pensar, que si hosotros la destruimos aun
mas; nos estamos destruyendo nosotros mismos. Ese grito y lamento de nuestro planeta es
el que esta iluminando nuestras conciencias.

En su largo transito por este planeta el hombre en su afan de progreso y tecnificacion fue
paulatinamente deteriorando y casi destruyendo su propio habitat. Ningun cambio es brusco,
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el fin de un ciclo trae aparejado el comienzo de otro, en el cual nacera un nuevo hombre,
mas espiritual, mas conciente.

Entonces, es un buen momento para comenzar desde la Educacion Formal, este cambio.
Lo mas indispensable en un nifio es la alimentacion, ya que el alimento es el combustible del
cuerpo, de su calidad dependera nuestro accionar.-

Objetivos
Primero y Segundo Ciclo:

Darse cuenta de la importancia de tener una alimentacién variada y adecuada a sus
necesidades.

Conocer las diversas formas de conservacién de los alimentos desde la antigliedad,
hasta ahora.

Analizar la piramide nutricional y compararla con su forma de alimentarse.

Establecer bases de datos diarias de asociaciones alimenticias.

Aprender a preparar recetas con alimentos naturales organicos.

Disenar proyectos simples, secuenciados para la produccién alimenticia.

Criticar situaciones cotidianas.

Demostrar los procesos y operaciones en forma practica.

Comprender que nuestra alimentacién esta en crisis y necesitamos un cambio que
nos beneficiara la salud y el crecimiento.

Darse cuenta, de que los alimentos pesados y grasos perjudican nuestra salud.

Actividades Previas

Informar y dar a conocer este proyecto en el ciclo lectivo 2002.

Comenzar con hipétesis, consultas a, encuestas a nifos y sus familias sobre sus
necesidades, gustos, inquietudes y cambios que desearian introducir en su dieta
alimenticia.

Buscar informacion y libros, Internet, revistas de salud, etc. Sobre el tema.

Analizar las costumbres Argentinas con respecto a la alimentacion.

Investigar estadisticas sobre las causas de muertes relacionadas al: Stress, infartos,
desnutricion, alimentos en mal estado, etc..

Actividades de Ejecucion: Segundo Ciclo

Realizar graficos, murales, laminas informativas haciendo conocer este proyecto a
los demas integrantes del Centro Educativo.
Exponer ante los nifios los fundamentos y los estudios sobre el tema.
Consultar al PAICOR sobre el menu que se le brinda a los nifios y compararlo con
nuestra investigacion.
Visitar huertas organicas, donde se produzcan alimentos vegetales, frutas y verduras
sin aditivos quimicos.
Elaborar croquis sobre los tiempos de siembra y las cosechas de legumbres,
cereales, frutas y verduras.
Investigar los procesos de produccion de las granjas Avicolas de la zona:
alimentacion de las aves, tipo de alimento balanceado que consumen (de que estan
compuestos), etc.
Visitar establecimientos y micro-empresas relacionadas con la alimentacion :

o Estancia el Rosario.
Jardines de Yaya.
Fabrica de Pastas.
Dulcerias y Conservas.
Fiambres y Ahumaderos.

o Plantaciones de frutales.
Buscar recetas de comidas a base de la combinacion alternativa de alimentos.

o
(©]
o
o
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e Irincorporando paulatina y armoniosamente los vegetales, legumbres y cereales en
mayor parte a las recetas de consumo.

e Producir alimentos basicos comodines, conociendo su valor nutricional.

e Invitar a profesionales, investigadores y nutricionistas de la comunidad a charlas
abiertas en el Centro Educativo (Coordinado por los alumnos).

¢ Informarse sobre algunas costumbres alimenticias de otros paises y continentes.

e Informar sobre las consecuencias del excesivo consumo de carnes, para la salud del
nifo, el adulto y el anciano.

o Visitar e interiorizarse de la produccion Apicola de la zona: propiedades y valor
nutritivo de la miel.

Actividades de Ejecucion: Primer Ciclo

e Intercambiar ideas e interiorizarse sobre los alimentos, cantidad y variedad que
consumen los nifios en sus hogares y en la Escuela.

e Preguntar sobre costumbres familiares.

e Buscar causas de malestares, descomposturas tipicas por ingesta inadecuadas:
golosinas y chocolates.

e Visitar huertas en produccién para conocer e identificar los productos naturales.

e Comprender que los alimentos se clasifican y se combinan para nuestra nutricion.

e Visitar el supermercado para observar las formas de presentacion de los alimentos
perecederos y no perecederos: fechas, informacion nutricional, etc.

o Comparar las formas de coccion antigua y moderna: visitar la panaderia.

¢ Analizar el proceso de produccion de los cereales desde el grano.

e Producir recetas nuevas y transferirlas a su familia.

Meta

Lograr que los nifos y sus familias, produzcan equilibradamente y sin crisis, un cambio
paulatino en sus costumbres alimenticias, a través de un trabajo de concientizacion e
informacion que ellos mismos generaran, y que beneficiara a las generaciones futuras.

Evaluacion y Seguimiento del Proyecto
Este proyecto es largo plazo, los resultados se iran comparando entre los propédsitos
iniciales y los obtenidos en la produccion.

Aqui intervienen escalonadamente varias ramas de la Tecnologia: Biotecnologia, Tecnologia
alimenticia, Medicina, Fabricas, P.Y.M.E.S, Micro-empresas, Familia, Individuo.

La evaluacion dependera del compromiso con el proyecto, si se suman voluntades, se
enriqueceran las propuestas y se lograra la meta.

Los nifios y jovenes son el material mas valioso. Sobre ellos debemos trabajar,
concientizarlos, sin imponer las ideas ni a predicar sobre la alimentacién, pero si le
fundamentamos con hechos que es urgente el cambio, el objetivo estara superado: aprender
a vivir cuidandonos nosotros mismos, cuidar al planeta, crecer sanos, fuertes y conociendo
las posibilidades que todavia, a pesar del impacto ambiental, nos brinda la naturaleza.

Lo valioso de obtener las verduras de nuestra propia huerta y la satisfaccion de poder
trabajar en ello, nos moviliza a continuar en el camino.

¢ Promocion y Difusion.

¢ Participacion grupal e individual.

¢ Alcances sociales: Familia, Comunidad, Instituciones intermedias.
o Apertura a través, de charlas y debates.

¢ Actitud de compromiso y responsabilidad.
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Trabajo compartido.

Solidaridad.

Afectividad traducida en accion de trabajo.
Elaboracién.

Produccion.

Consumo.

Bibliografia

Disefio curricular del Area Educ. Tecnoldgica de la Pcia. De Cérdoba.

C.B.C. DE Educ. Tecnoldgica de la E.G.B. 1y 2 Ministerio de Educ. de la Nacién
Cuadernillos de Tecnologia Universidad Tecnoldgica Nacional Regional Santa Fe.
Nueva Alimentacién Nueva Vida Silvana Ridner Editorial Beas

Cuadernillos “Cocina Transformadora” N° 1 al 5

Revista: Buena Salud

Internet.
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Compartamos una Ludoteca

Autores

Mtra. Graciela Bazan. Maestra de Educacion Tecnolbgica. Escuela Dr.
Nicolas Avellaneda. Cordoba.

Mtra. Gloria Edith Beinotti. Maestra de grado (TPP) a cargo de la
Medioteca. Escuela Dr. Nicolas Avellaneda. Cérdoba.

Resumen

La presente ponencia se refiere a una experiencia llevada a cabo en
forma conjunta entre la docente de educacion Tecnoldgica y la
docente encarga de la Medioteca de una escuela publica de Nivel
Primario de la Ciudad de Cordoba Capital, con el objetivo de
construir juegos didacticos y de entretenimiento por parte de los
alumnos de Sexto grado de ambos turnos para ser utilizados por

todos los alumnos de la escuela.

Se detectd la necesidad, se realizé una discusion sobre el para qué
y los propios alumnos propusieron distintas formas de realizar este

proyecto.

Se decide construir varios juegos, su envase, la publicidad,
instrucciones de uso y reglamento de la Ludoteca en general.

Se cumplieron todos los objetivos planteados, convirtiéndose en un
proyecto institucional con amplia participacion de los integrantes de

la comunidad educativa.
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Introduccion

El presente trabajo es elaborado a partir de un proyecto para la conformaciéon de una
ludoteca, su construccion y posterior uso. Esta experiencia se realizd en una escuela publica
del Nivel Primario de la Ciudad Capital de Cérdoba, durante el afio 2002.

En un primer momento se transcribe el proyecto original acordado entre las docentes de
Educacion Tecnoldgica y la encargada de la Medioteca.

En una segunda instancia se ponen de manifiesto nuestras consideraciones al finalizar la
construccion de los juegos y luego de un tiempo de uso de los mismos por parte de los
alumnos de ambos turnos vy finalmente, en las consideraciones finales damos a conocer
nuestras reflexiones sobre todo el proceso.

El proyecto.

Los juegos didacticos y recreativos posibilitan a los alumnos de todos los grados
entretenerse y aprender, a medida que interactiuan con otros y con el propio juego; se le
posibilita elegir: jugar o no, a qué, con quién, y también el respeto de ciertas reglas para el
uso del juego y para el juego mismo.

La Biblioteca de nuestra escuela cuenta con libros para nifios y adultos, revistas para
docentes y una mapoteca, pero hasta el momento no posee juegos didacticos y recreativos.

Teniendo en cuenta que todos los proyectos tecnolégicos se desarrollan con el fin de
resolver una necesidad concreta, por ejemplo la organizacion de una ludoteca en la
medioteca de nuestra escuela y ante la necesidad de contar con juegos, surge la posibilidad
de construir, crear y recrear juegos y entretenimientos para uso de los nifios de la escuela y
se pone en marcha este Proyecto. Pero el mismo no implica solamente la creacion de los
juegos sino también de un espacio para el juego, reglas de uso, publicidad, etc.

Este proyecto intenta que los alumnos participen activamente para crear una ludoteca
comprometiéndose con su funcionamiento.

Objetivos
e Crear una ludoteca para conformar la medioteca la Escuela Dr. Nicolas Avellaneda.
Desarrollar compromiso con la medioteca de la Escuela.
Potenciar el funcionamiento de la medioteca.
Propiciar espacios de entretenimiento y aprendizaje.
Desarrollar el respeto por reglas de juego y de funcionamiento de la ludoteca.
Realizar un proyecto para la construccién de un juego.
Disefar un juego.
Analizar el objeto y su funcion.
Establecer las técnicas pertinentes para transformar materiales.
Usar correctamente las herramientas.
Elaborar un plan de trabajo.
Formar y trabajar en equipo.
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Actividades propuestas

Tiempo:

ACTIVIDADES PROPUESTAS

TIEMPOS PREVISTOS

Evaluar la necesidad de contar con una ludoteca en nuestra
Escuela. Establecer contacto con la biblioteca v su
encargada.

Marze de 2002,

Establecida la necesidad v en didlogo permanente con la
docente encargada de la Biblioteca loz alumnos realizaran un
plan de trabajo v determinaran los jusgos a construir.

MMarzoe — Abril de 2002,

Formar equipos v repartir tareas.

Abril de 2002,

Dizefio del provecto en el que se mncluyan las caracteristicas
estructural ¥ funcionales de los juegos a construir,

Abril de 2002,

Eeprezentar log juegos diseflados en un plane o crogquis.

Abril de 2002,

Elegir los materiales que se van a utilizar y las herramientas
necesarias.
Ejecucidn de los juegos.

Abril de 2002,

Eealizar los envases.

Abril de 2002,

Confeccionar el reglamento de cada juege

Abril — Mayo de 2002

Eealizar con la tetalidad de los docentes del establecimiento
una reunion a fin de establecer los momentos de use, la
forma de retiro, devolucidn de loz juegos, cuidado de losz
alumneos, etc.

Mayo de 2002

Evwaluar los juegos confeccionados.

Mayo de 2002,

Eealizar las correcciones necesarias.

Mayo de 2002,

Eealizar la publicidad de la ludoteca v de los juegos
didacticos yrecreativos que la conforman

Mayo de 2002

Establecer con los alumnos de todos los grados el
reglamento para el retiro, uzo ¥ devolucidn de los juegos.

Maye de 2002

Cormunicar las decisiones acordadas a toda la Escuela,
realizando un trabajo en forma conjunta con las docentes a
cargo del drea de Lengua de loz grados del Segunde Cicle.

Mayo de 2002

Eealizar la exposicidn de los qjuegos confeccionados para
presentarlos a toda la ezcuela

Maye de 2002

Utilizacién de los juegos

Junio — noviembre de 2002,

Desde Marzo hasta Noviembre

Recursos necesarios:
e Cartén

Cajas

Adhesivo vinilico
Papeles de colores
Papeles de revistas
Goma eva

Goma espuma
Madera
Herramientas pertenecientes al Laboratorio de la Escuela

Responsables:
Equipo Directivo de la Institucion
Graciela Bazan - Gloria Beinotti

Evaluacion

La evaluacién sera continua, integral, formativa y procesual. Se implementara desde el inicio

del Proyecto, con la participacién de alumnos y docentes.
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Se tendra en cuenta especificamente en referencia al area de la Educacion Tecnoldgica:
¢ laresolucion de problemas tecnolégicos,
e el uso adecuado de materiales y herramientas,
e la disposicién de cada integrante del grupo para acordar, aceptar y respetar las
reglas impuestas por el grupo.

Se prevé la realizacién de observaciones continuas en las cuales los alumnos analizaran:
los juegos, su uso, su duracion y si las instrucciones son interpretadas correctamente.

En lo referente a la ludoteca como parte de la Biblioteca se evaluara su funcionamiento
como espacio de entretenimiento y aprendizaje y lo relacionado con los cinco primeros
objetivos planteados en el presente Proyecto.

Consideraciones sobre la implementacion del Proyecto
La causa que provoco la situacién problematica es la de contar con una Ludoteca en la
Medioteca de nuestra escuela y el deseo de los nifios de ayudar a la formacion.

Detectada la necesidad se discutio el para qué y mediante una lluvia de ideas, los alumnos
propusieron distintos formas de realizar este proyecto. Para desarrollarlo fueron necesarios
distintos procesos tecnolégicos. Y para resolver los distintos problemas fueron diversas las
areas de demanda que requirieron respuestas tecnoldgicas.

Establecieron la necesidad y en didlogo permanente con la docente encargada de la
Biblioteca los alumnos realizaron un plan de trabajo y decidieron dividirlo en cuatro etapas:

e La primera es la construccion de los juegos
Los alumnos de sexto grado realizaron una lista con juegos de salén que conocian.

Luego de analizar las caracteristicas de cada uno de ellos y también los recursos materiales
que podian disponer tratando de realizar el proyecto con un costo minimo, decidieron
construir varios juegos.

Se formaron equipos de trabajo y dispusieron que para mayor funcionalidad los integrantes
de los mismos no fueran mas de cinco ni menos de tres.

Se acordd que cada equipo iba a construir dos juegos, sin embargo cabe destacar que la
mayoria de los grupos construyeron mas de dos.

Se organizaron los grupos y se dividieron las tareas.

Buscaron informacién sobre los distintos juegos, realizaron entrevistas a los docentes del
primer ciclo para contarles acerca del proyecto y le pidieron sugerencias sobre el tamano, la
forma, el color y los distintos tipos de letras.

También entrevistaron a la docente integradora de un nifio no vidente con el propdsito de
realizar un juego que le permitiera compartir con sus compafieros, (un grupo se encargo de
realizarlo).

Se analizo el tiempo que demandaria la construccidn del producto se decidié que el tiempo
estipulado fuera de cuatro clases.

Cada grupo disefid los juegos que construyeron, y lo representaron en un plano o croquis.
Eligieron los materiales que utilizaron y las herramientas mas aptas para realizar el
producto.
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Durante el proceso de la construccion resolvieron problemas de resistencia de materiales,
confrontaron el producto, mediante la presentaciéon a los docentes y alumnos del primer
ciclo. Realizaron posteriormente las correcciones necesarias al producto.

¢ La segunda etapa es la construccion del envase.
Se decidid que el periodo destinado para la construccidon del envase fuera de tres clases.
Este tiempo estipulado no se cumplié debido a que tuvieron que resolver varios problemas y
fueron cuatro las clases dispuestas para la realizacion de esta parte del proyecto.

Los juegos fueron utilizados durante el recreo. Por lo tanto los alumnos al disefiar el envase
tuvieron en cuenta la forma analizando también el espacio que dispusieron para guardarlos,
la resistencia de los materiales con los que se construyeron, y la estética del producto.

Decidieron forrar las distintas piezas de los juegos con un mismo color de papel para que al
recogerlo fueran facilmente visibles y pudiera ser guardado en el envase correspondiente,
en un corto tiempo. Por lo tanto el envase debia ser funcional, practico, resistente se pudiera
individualizar facilmente.

Se resolvid colocar en el envase el nombre del juego y las instrucciones donde se indicé en
forma clara como se juega.

o La tercera etapa que es la publicidad de la Ludoteca y la realizacion de un
reglamento de uso.
La publicidad se dispuso realizarla mediante el disefio de afiches de propaganda, y
promocionar la ludoteca hablando a la entrada de clase ya que es el momento donde se
reune toda la escuela. Se realizaron en primer lugar afiches para llamar la atencién pero sin
decir de qué producto se trataba. Y los siguientes fueron para promocionar los juegos que
cada grupo construyd, donde se invito a los nifios a utilizarlos.

Para dar a conocer como se iba a implementar la Ludoteca y el Reglamento de uso de los
juegos, se realizo la publicidad en forma oral.

El reglamento fue acordado con los alumnos y es el siguiente:

1) Los juegos se prestaran durante el segundo recreo, en el salén de la escuela.

2) Cada nifo lo solicitara a los nifios de sexto grado que estaran en el salon.

3) Cuando toque el timbre deberan entregar el juego solicitado en perfecto
estado

4) los nifios de cuarto, quinto, y sexto grado deberan solicitar los juegos durante
los primeros quince minutos del recreo largo*.

e La cuarta etapa es la organizacién de una jornada de presentacién a los
alumnos y docentes de todos los grados.
Se dispuso de un lugar, de mesas donde se colocaron los juegos y de un tiempo para que
los alumnos jugaran. Se organizaron distintos grupos para la visita y el juego segun los
grados. Los alumnos de sexto que construyeron los juegos fueron los encargados de
comentar las caracteristicas de cada uno de ellos, las instrucciones de uso y compartieron
con los alumnos visitantes un momento de recreacién utilizando los juegos creados.

o Cabe destacar que se agregdé una quinta etapa de implementaciéon y uso diario
de la Ludoteca

* En nuestra institucién durante el afio 2002 se llevan a cabo recreos diferenciados para el primero y segundo ciclo. Todos los nifios comparten un
mismo recreo a media jornada cuya duracion para los nifios del segundo ciclo es de treinta minutos pues ellos trabajan en moédulos, y de quince
minutos para los alumnos del primer ciclo
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Para ello se coordin6é con una docente de sexto grado de turno mafiana y de quinto grado de
turno tarde la organizacion de grupos de alumnos encargados del préstamo de los juegos
durante el recreo mas largo de la jornada escolar. Paralelamente desde la biblioteca, la
docente realizé el inventario correspondiente y las fichas y sobres de los préstamos. Parte
de los juegos confeccionados se detallan a continuacion:

n JUEGO CARACTERISTICAS N'DEPIEZAS

1 Dorand Caja de readera. Fichas de cartdn 21

2 Dorning Caja de carbdr verde. Fichas de maderaverde v blanco 25

3 Cattas Caja de carbdn rosa. Cartas de cartuling S0

4 Tuego de lamemona | Caja de cartdn werde. Fichas de cartdn forradas en verds 30

5 | Bompecabezas “Diende”™ | Cass rosa. Con raodeln. Fichas de cartdn 1%

[ Tateti Caja azul. Tablero de raadera. Fichas de madera. 1 tablero, 6 fichas

7 | Bompecabezas “Tweety” | Caja v fichas de carton, 3

2 | Hompecabezas “Gafield” | Caja v fichas de cartdn. 43

9 Rorapecad. “Piojo™ Caja de cartdn azul. Con modelo. Fichas cuadradas. i

10 Tuego de datnas Carpeta con solapas. Tablero de eartulina. Fichas de cartén. 1 tablero, 10 fichas

11 | Hompecah. “Didltnatas™ | Caja de carbdn maredr. Fichas de cartdn. ]

14 Tuego de la memona Caja azul. Fichas de carton forradas. 25

13 Tateti Cajawerde. Tablero de carton navanga. Fichas de cartdn werds. 1 tahlero, & fichas

14 Diotaing con texturas Cajahlancs. Fichas de cartdr, ja, goma eva. Ete. 26

15| Fompeesh FoO | coja rosa. Con model. Fichas de cartén. 11

16 Yenga Caja marrdn. Fichas de madera. 36

17 Tuego de datnas Cajawerde con lurnares. Tablero de cartuling. Fichas de cartdn. 1 tahlero, 22 fickas
15 Tuego de 1a Oca Caja lila. Tablero de cartulivg. Fichas de carbdr. 1 tablero, 1 dado, 3 fichas
19 Rm‘i?.ff;ﬁc f&”ﬂ;ﬂl‘}!a ¥ | Caja amarilla v gris. Fichas de cartén, fi
a0 Romp. “Dso Vo™ Caja con corszoncitos. Con modelo. Fichas de cartdn 36
! Tateti Cajablanca. Tablero de maders. Fichas de madera. 15?1};1_1;1:
2 Ludo Carpeta roja con solapas. Tablero de madera. Dado Ltahlero, 1 dado, 10 fichas
23 Tuego de 1a Oca Caja naranja. Tablero de cartuling. Dado. Fichas de cartén Ttablero, 1 dadn, 4 fichas
24 Tateti Caja roja. Tablero peguefio de madera. Fichas de madera. 1 tablero, & fichas
25 Fompecshezas Caja roja. Fichas de carton. 4 piezas, ¥ plazas
26 Roregp. “Principes”™ Caja transparente dura. Fichas de carbén. 16
N Palitos chinos Caja arnarilla. Palitos de brochettes pirdados. 3
] Lasz monedas Cajablanca. Cirenlos de cartdn forrado con fizuras 16
29 Juego de letras Baolsa de tela verde bordada. Letras de cartdn
30 Tuegos de la Oca Caja arnarilla. Dios tableros de cartdn. Dado de cartdn 2 tahleros, 1 dado, fichas
21 Juegp de T memoria me con foraa de ranita, Accesorios de goma eva. Fichas de 1
3d TYenga Caja aznl. Piezas de madera 24
33 Tuego de datnas Cajablanca. Tablero de rnaders. Fichas de tergopol 1 tablero, 30 fichas
34 Rompecabezas Caja rosa. Fichas de cartdn. Encastre, 75
35 Dorning Caja celeste. Fichas celeste de cartdn 30
36 Doing Sobre blaneo. Fichas con dibujitos en cartdn commgado, 24
37 Doming Caja werde. Fichas con puntos negros. 24
38 La e - mo Caja blanca wertical. Plezas pequefias. 20

Realizamos una primera evaluacién y decidimos llevar a cabo en el mes de noviembre dos

jornadas en las cuales se presentaron y compartieron los juegos con los padres.
Conjuntamente se realizé la muestra de Educacién Tecnoldgica, y de Ciencias, los padres
compartieron con sus hijos la lectura de libros en la biblioteca. Las mismas se organizaron
distribuyendo en distintos horarios la visita de los diferentes grados con la presencia de los
padres para compartir la experiencia.

Reflexiones finales.
Teniendo en cuenta los objetivos fijados en el proyecto, los mismos se lograron en su
totalidad y muy satisfactoriamente.

Especificamente desde el area de Educacién Tecnoldgica la evaluacion del proyecto es
ampliamente satisfactoria.

Se establecieron con claridad las necesidades, se implementé un proyecto para responder a
esas necesidades y se realizé un producto.

Este proyecto posibilité la apertura de un espacio de participacién institucional entre
alumnos y docentes, alumnos y alumnos, docentes y docentes, y con otros miembros de la
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comunidad educativa: integrantes del Plan jefes y jefas de hogar, que participaron en la
organizacién del espacio para el préstamo diario de los juegos.

En definitiva el proyecto“Compartamos una Ludoteca” posibilitd la creacion, la imaginacion,
el juego y el compromiso con un proyecto y con los otros.
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Rivero, Silvia. 2000. “La medioteca, un espacio de lecturas multiples”. En Programa
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Formacion Docente en Educacion Tecnoldgica

(Coordinador: Prof. Edgardo Carandino)

Ponencias

= El Rincén de Educaciéon Tecnolégica en el
Nivel Inicial, ; Un espacio propio, un
espacio posible?

= Vivir la Experiencia de Ensenar Tecnologia

» Ensenando Educacién Tecnoloégica; Tres
Propuestas

= Ensenar a Enseinar Tecnologia
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El rincon de Educacion Tecnoldgica en el

Nivel Inicial, ¢un espacio propio, un espacio posible?

Autor

Lic.

Lorna Zaballa. Docente Educacion Tecnoldégica, en el

Profesorado de Nivel Inicial, de la Escuela Normal Superior "Dr.
Agustin Garzén Agulla”. Cordoba.

Resumen

Este trabajo parte de diversos interrogantes vinculados a la reciente
insercion de una disciplina como la Educacién Tecnoldgica, en el
Nivel Inicial. Y a partir de ésto, el documento intenta dar respuestas
a preguntas tales como -4 es posible imaginar un nuevo espacio en
el Jardin si escasamente se abordan los contenidos disciplinares?, -
;es factible superar algun rincén actual por uno dedicado a
Educacion Tecnolégica?; y en caso de poder plantearlo scon qué
materiales, herramientas; instrumentos y maquinas se propondria?.

Para avanzar en la indagacién, se presenta un marco conceptual y
fundamentos pedagdgicos y didacticos que lo sostienen. Luego, se
aportan algunas actividades junto a los materiales, herramientas; y
maquinas para el espacio de Educacion Tecnoldgica en el Nivel
Inicial.

A lo anterior, se suman datos relevados por las alumnas del
E.N.S.A.G.A en los Jardines donde realizaron la Practica Docente I,
en los cuestionarios se indaga, entre otros, sobre los rincones con
mayor proximidad a uno de Tecnologia.

De lo expuesto, se realiza un analisis y se presentan avances y
orientaciones para que cada docente pueda darle sentido al espacio
de Educacién Tecnoldgica, desde su sentido.
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Fundamentacion.

En el Nivel Inicial a través de los contenidos de las Ciencias Naturales, las Ciencias Sociales
y la Educacion Tecnolégica, se busca que los nifios empiecen a tomar conciencia del mundo
natural, social; humano y artificial. Con respecto a éste ultimo, en el Jardin se presentan
actividades vinculadas con la tecnologia, ya que por una parte los nifos construyen objetos,
realizan proyectos grupales, manuales; pero por otra, no siempre estas actividades estan
contenidas en un marco tedrico desde la Educacion Tecnologica, con una propuesta que
responda a un modelo didactico.

La reciente inclusion de la Educacion Tecnolégica como Espacio Curricular en los
Profesorados de Nivel Inicial, es uno de los motivos de su falta de encuadre. Esto hace
pensar entonces, sobre la manera en que se desarrollan y tratan los contenidos del campo
disciplinar, en la Educacién Inicial.

A partir de lo mencionado surgen diversos interrogantes, por ejemplo, ¢;es posible imaginar
un nuevo espacio en el Jardin si todavia no se abordan los contenidos referidos a Educacion
Tecnolégica? ;es posible resignificar un rincén actual por uno abocado a la Educacion
Tecnologia?. Si el lugar se pudiera concretar...; qué materiales, herramientas e instrumentos
deberia incluir?.

A estas preguntas se les intenta dar respuestas con la intencion de promover un giro de lo
que se dispone y se hace en los rincones. Hoy se sabe que, por lo general, el rincén de
construcciones solo suele ser usado para el juego o la dramatizacién espontanea. Por lo
que, desde el trabajo se intenta resignificar este espacio, se piensa en la posibilidad de
superar el rincédn actual y convertirlo en un lugar destinado a la Educacion Tecnolégica.

Para ello se conjugan y proponen algunas actividades; materiales, herramientas;
instrumentos y maquinas que deberian ser abordadas desde la especificidad de los
contenidos, con un enfoque propio de la disciplina, dentro de un espacio flexible,
concentrado en el juego trabajo.

Para su tratamiento, se partira de marcos conceptuales y de los fundamentos pedagdégicos y
didacticos a los que se adhiere. Después se incluiran las respuestas obtenidas por las
alumnas del Profesorado de Nivel Inicial del E.N.S.A.G.A., asi como otras voces que
brindaran algunos aportes para el rincén planteado. Posteriormente se procedera a realizar
un analisis que permita alcanzar algunos avances en términos de orientaciones para las
docentes.

Marco conceptual.

Este documento intenta responder si como forma de trabajo en el Jardin se puede pensar en
disponer de un rincén propio o compartido destinado a la Educacion Tecnoldgica. Y luego
pretende revisar los materiales, herramientas e instrumentos que pueden incorporarse a
dicho rincon senalando que cada institucion seleccionara lo que mas se relacione con su
Proyecto Institucional, con su Proyecto Educativo y con la orientacion, que de manera
articulada, se le quiera dar a cada rincon. Los objetivos planteados llevaran a los contenidos
que posibilitaran el juego entre las distintas areas. La seleccién de materiales permitira ir
gestando los momentos y caracteristicas de los aprendizajes; de los que se demandaran
distintas estrategias de ensefianza. La evaluacion y el reajuste iran modelando el proceso
en relacion con el grupo, el tiempo; el espacio, las demandas curriculares, la disponibilidad
de la maestra y de la comunidad. A partir de todo ésta interaccion se presentan algunos
fundamentos pedagodgicos y didacticos a los que se adhiere.

Se entiende a la educacion en el Nivel Inicial como un proceso dialéctico donde el nifio en
contacto con el medio, y a partir de sus posibilidades, desarrolla capacidades que favorecen
una personalidad auténoma, integrada activamente a la sociedad y a la cultura en la que
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esta inserto. Donde los objetivos de aprendizaje se buscan en todas las areas a fin de que
lograr una progresiva comprension y organizacion de la realidad.

La educacion en el Nivel Inicial tiene la particularidad de ser entendida como abierta, porque
mantiene un intercambio permanente con la comunidad y con la familia; y a su vez como
integral porque el nifio es atendido en todos los aspectos de la personalidad partiendo de su
contexto sociocultural.

Al nifio se lo considera un sujeto social activo, que manifiesta una curiosidad peculiar que
puede ser satisfecha dandole oportunidades de estar en contacto con el mundo, con
experiencias concretas, directas a traves de los sentidos. Donde el juego tiene en esta etapa
una importancia vital en su desarrollo y socializacion.

En este periodo, se busca que el nifio a partir de su territorio proximo pueda contrastar,
sistematizar; comparar, relacionar de manera que construya los conocimientos que se
encuentran en la realidad. También se busca que incorpore valores, reconozca la diversidad
sociocultural, resuelva problemas de la vida cotidiana, amplie sus posibilidades de expresién
y comunicacion y aprenda a convivir.

El educador en esta etapa desempefa un rol en el que propone, supervisa y evalla. Efectda
diagnésticos a partir de las necesidades y posibilidades de los nifios en relacion a las
competencias que pretende desarrollar. Disefia actividades adecuadas y flexibles
considerando el numero de participantes, el tiempo y los espacios. Selecciona los
materiales. Orienta para su mejor explotacién, observa y evallua todo el proceso de
aprendizaje. Al nifio le interesa experimentar, si la actividad propuesta es interesante, el nifo
trabaja por un tiempo extenso porque el afecto y la accidén estan unidos al trabajo intelectual

La Educacion Tecnologica, de acuerdo con Gay; Ferreras, se entiende como una disciplina
que enfoca las relaciones del hombre con el mundo, centrandose sobre todo en el mundo
artificial, desde una visiéon critica. Desde la misma se tiende a que los estudiantes se
vinculen con los objetos de una manera activa y creativa, de modo que puedan ofrecer
soluciones viables para los problemas que los rodean.

Dentro de los ejes de la Educacion Tecnoldgica se encuentran los de: generacién, evolucion
y control de los sistemas tecnoldgicos. En éste se aborda el proyecto tecnoldgico, su
generacién sus limitaciones. Los productos tecnoldgicos, su produccién y su distribucion, asi
como sus lineas evolutivas. La historia de la tecnologia, las consecuencias del accionar
tecnoldgico. Vinculados al eje se encuentran los materiales, herramientas y maquinas.

En el Nivel Inicial a través de los contenidos de las Ciencias Naturales, las Ciencias Sociales
y la Tecnologia se busca que los nifos comiencen a tomar conciencia del mundo natural,
social humano vy artificial. En los C.B.C, estos campos disciplinares se comportan como
area.

En esta etapa, es necesario que los nifios conozcan que los objetos hechos por el hombre
responden a necesidades o deseos y que éstos para poder concretarse plantean problemas,
que la tecnologia resuelve problemas y que éste es un proceso creativo; pero donde no
siempre el hombre produce objetos que contribuyen al bien comun. Donde en la
construccion del conocimiento también se da el anadlisis a los fines de lograr una
representacion cada vez mas elaborada y con posibilidades de ser comunicada

Por otra parte, y para pensar en la organizacion y distribucion espacial en los Jardines se
presentan dos cuestiones a considerar: el espacio ambiental y los materiales que alli se
ubican. En cuanto al primero, se pueden disponer de areas por intereses; de espacios para
grupos grandes, para pequefios, para actividades individuales. En cuanto al segundo, se
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debe contar con equipos y materiales en relacion a los intereses y al grado de madurez, y a
los objetivos que se quieren alcanzar. Es comun que en los jardines se siga trabajando en
rincones. En estos casos la superficie se distribuye en distintas areas de actividad.

Rincones

En cuanto a los rincones, los que comunmente se organizan en los Jardines son: el de
construcciones con bloques, el de ciencia, el de la casita de la mufieca; arte, biblioteca;
carpinteria y musica. A continuacién se presenta una breve descripcion extraida de material
bibliografico, por lo que se aclara que no siempre los datos aportados se ajustan a lo que
ocurre en el Nivel Inicial.

El de construcciones con bloques contribuye al desarrollo de la habilidad manual y brinda la
posibilidad de concretar las ideas del medio o entorno en que vive, vincula la realidad y
fantasia, amplia su vocabulario y le permite socializarse con otros nifos. En él se
encuentran bloques de distintos tipos y medidas en lo que se incluyen materiales como la
madera blanda y la mas dura, materiales de desecho trozos de cafo, de mangueras.

El de Ciencias permite el experimentar, actuar con y sobre las cosas. Facilita la observacion,
y tiende a la busqueda de respuestas sobre el mundo natural a partir de incipientes
investigaciones. Lupas, termdmetro. Pecera con peces, animales; semillas y germinaciones
se pueden hallar en el lugar.

La casita de las mufiecas, ofrece al nifio la posibilidad del juego simbélico, donde representa
las actividades y situaciones cotidianas a partir de los distintos roles que va caracterizando.
Este rincdn cuenta con los muebles y utensilios basicos del hogar.

El de arte, brinda la posibilidad de volcar su expresién a partir de distintos soportes. Cuenta
con variados materiales como: témpera, masa; plastilina, diferentes tipos de papel; goma de
pegar, tijeras.

El de Biblioteca, enriquece la expresion linguistica, la imaginacion y estimula la sensibilidad
estética, cuenta con diversos libros que se van cambiando para despertar el interés.

El de carpinteria se concibe como un espacio donde se desarrolla la capacidad visomotora y
se canaliza la energia del nifo. EI mismo basicamente cuenta con un banco de trabajo,
panel para herramientas, herramientas y clavos, maderas, tornillos.

El rincdn de musica tiene instrumentos musicales, grabadores y diversos artefactos para
grabar y reproducir el sonido.

Materiales, herramientas e instrumentos para el Rincén de Tecnologia
Y la pregunta ahora es -;qué materiales, herramientas e instrumentos se podrian disponer
en el Rincon de Educacién Tecnologica?

Ante la diversidad de materiales, es logico indicar que se hace innecesario analizarlos a
todos, sin embargo, se puede presentar una mirada a los mas cotidianos y préximos a la
experiencia de los nifios.

Resultan muy apropiados para el jardin: el papel, la cartulina y el carton Estos son de suma
utilidad como soportes y para dar forma a multiplicidad de objetos que pueden ser
trabajados en distintas areas. Se puede elaborar papel maché colocandolo sobre otras
superficies, papel reciclado para papel de carta, agendas, bordes de portarretratos, entre
otros.

Aprovechando el cartén se pueden realizar moviles, mobiliario y artefactos de uso cotidiano.
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Sin duda los materiales mencionados anteriormente, parecen responder casi de manera
unanime a plastica; por lo que se hace necesario sefalar que en estos casos se debe
efectuar un abordaje desde la especificidad de los contenidos de Educacion Tecnoldgica.

A lo anterior se suman los materiales reciclables, que disponen de un valor importante para
los niflos ya que se acostumbran a reutilizar los materiales y darles otra finalidad. La
realizacion de juguetes; titeres, dominoes; instrumentos musicales y objetos para otros
espacios y momentos pueden ser una de las tantas opciones. Latas, cajas; corchos,
botones; botellas plasticas, lanas; hilos, vasos plasticos son movilizadores de la tarea, a
partir indudablemente de la postura tedrica, de la estrategia que proponga la maestra y otras
condiciones que coadyuven a la concrecién de la actividad, los materiales por si mismos
constituyen tan sélo elementos a incorporar dentro de una propuesta didactica.

La madera, es uno de los materiales imprescindibles tanto en el jardin como en las acciones
del hombre. En el rincén se puedan manipular distintos trozos para evaluar su textura, su
dureza, su peso. Con la madera se puedan efectuar tareas como el lijado y la pintura; el
encastre y el pegado. Cabe aclarar que ademas de disponerlas en el rincon, se pueden
realizar diversas actividades como la de orientar la observacion a la multiplicidad de objetos
de su entorno ubicadas en pizarrones, sillas, mesas, lapices, cuestiones que seran
revisadas de acuerdo al grupo participante, si se trabaja en pequefios grupos; o pensadas
junto al grupo total durante las experiencias colectivas.

En el trabajo con la madera, un lugar importante lo tienen los bloques y fichas que le
permiten hacer torres, puentes, casas. Con la madera podran pulir, encolar; atornillar. La
madera, el juego de habilidad y la creacién del nifio le permitirdn reproducir
imaginativamente elementos de la realidad, a la que ira ordenando paulatinamente.

En el rincon, incluyendo a los metales se pueden utilizar el alambre, papeles metalicos;
imanes. Con ellos se pueden realizar elementos decorativos, mufiecos, barquitos.

Por otra parte, con respecto a las herramientas, los nifos pueden comprender que se usan
en casi todas las tareas que desarrolla el hombre, diversas actividades desde la pregunta
motivadora, el apareamiento entre actividad y herramienta permiten hacerles comprender su
necesidad.

De acuerdo con lo extraido del libro "Tecnologia para docentes" las herramientas se
clasifican considerando las operaciones que pueden realizar, de tal modo que puede resultar
de interés el de disponer de por lo menos una que represente a la operacion que permite
efectuar. Por ejemplo para golpear: martillos, para aumentar el radio de accion, la pala; para
aumentar la fuerza, la pinza. Para reducir el tiempo de trabajo, un rastrillo; para presionar
sobre un punto, un punzén.

Por otra parte, las maquinas que intentan disminuir el esfuerzo fisico representan una gama
muy amplia de artefactos realizados por el hombre. Algunas pueden hallarse en el entorno
mientras otras partes basicas y de iniciacion pueden incorporarse en el Jardin, por ejemplo
elementos de la maquina como: manivela, eje y polea, tornos con cuerdas, engranajes,
palancas.

Simples carreteles de hilo facilitaran la construccion de tornos que permitiran la comprension
del subir, bajar. El eje, la rueda y la manivela podran ser observados hasta que logren
resolver distintos rodados con mecanos u otros materiales.

El disefio de actividades donde se proponga el analisis y la construccion de objetos
cotidianos les permitiran ir descubriendo los principios fisicos que las caracterizan.

79



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

En cuanto a los instrumentos se puede realizar una aproximacion a ellos desde la
interdisciplinariedad. Los contenidos de las distintas areas destacan su valor. Por los que se
sefalan soélo algunos a modo de ejemplo. Para Ciencias Naturales: pinzas, lupas. En
Ciencias Sociales la brujula. Educacion Artistica: instrumentos musicales. Matematica: reloj,
balanza de cocina; cinta métrica, jarra graduada, centimetro; cronémetro, termémetro.

Por otra parte, y con la intencion de conocer otra mirada sobre la generacién de un nuevo
espacio destinado a la ensefianza y el aprendizaje de Educacion Tecnoldgica, se consulta a
la Profesora Gabriela Strumia, docente de Practica Docente Il. Ella sefiala la importancia de
otorgarle un nuevo significado al rincdn de construcciones, expresando que podria tratarse
de un sitio donde se generen proyectos, centrados en el juego trabajo; superando en tal
sentido el juego libre que generalmente se desarrolla en el actual rincén.

Anidlisis de datos.

Las alumnas del Profesorado de Nivel Inicial, de la Escuela Normal Superior "Dr. A. Garzén
Agulla", respondieron a un cuestionario que fue suministrado en un momento previo a la
asistencia a los Jardines. Este periodo corresponde al momento en que desarrollaron
"Practica Docente IlI". Del relevamiento se procede a su analisis en el que se senala lo
siguiente: las 30 alumnas que concretaron el registro corresponden al total que realizé
Practica Ill. Las mismas llevaron a cabo sus tareas en 10 Escuelas de Cérdoba, Capital. De
los Jardines a los que asistieron la mitad estuvo en Salas para nifios de 4 afios; y el resto en
Salas de 5 anos. En los Jardines encontraron al rincon como uno de los espacios vigentes.

Cuando respondieron a la pregunta -sen la sala se trabajan contenidos de Educacion
Tecnoldgica?, el 80% indicé que no, el resto de las estudiantes los encontraron abordados
desde distintas areas, cabe aclarar que con mayor énfasis en otras disciplinas. Por otra
parte, resulta de interés el rescatar lo indicado por las estudiantes cuando manifestaron que
"en sus practicas transfirieron propuestas mas especificas de Educacién Tecnoldgica", lo
que despertd la atencion de las maestras, de las cuales algunas sefialaron que no lo estan
trabajando.

Con la intencion de conocer si ya se habian implementado espacios como el rincén de
tecnologia, se indaga sobre su grado de concreciéon en los Jardines. Pero, ésta se trata de
una pregunta muy vinculada a la anterior, por lo que si escasamente incorporan Educacion
Tecnoldgica, no han desarrollado rincones ni otros espacios dedicados a su implementacion.

También se pregunta sobre rincones actuales que por proximidad pueden disponer de
materiales, herramientas e instrumentos que, ubicados en otros, podrian formar parte del de
Tecnologia. Y en la respuesta se encuentra el "rincén de construcciones" con el 60%, es
éste el rincon mas mencionado como espacio en el que pueden hallar materiales tales
como: maderas, cartones; cartulinas, papeles; plasticos, tergopol. Cuando se alude a
madera, en su gran mayoria hace referencia a los bloques. También se sefialan materiales
descartables como vasos, cucharas; botellas y otros para la confeccion de juguetes. Dentro
de las herramientas en Sala de 5 se mencionan martillos, destornilladores; pinzas, tijeras;
palas, picos, mientras que, en sala de 4 afios no se consignan herramientas.

En cuanto a los instrumentos en Sala de 4 aparecen lupas, cintas métricas; termémetros,
relojes, en la de 5, se agrega la balanza. Alguno de éstos forma parte también del rincén del
hogar. Después del de construcciones, aparece el rincon del hogar y el de lectura como los
espacios con mayor proximidad a uno de tecnologia, claro que en el primero se encontraron
herramientas como los utensilios de cocina y en el de lectura materiales como libros. Asi
mismo, colocaron diversos medios o recursos didacticos que encontraron en el Jardin; pero
a los cuales no lo ubicaron dentro de un rincén especifico; se trata en este caso de:
televisores, videograbadoras, equipo de audio y diversos instrumentos musicales.
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Avances

El rincdn de construcciones como espacio ambiental dentro del Jardin, es uno de los
espacios mas citados dentro de la muestra analizada por las alumnas; y es éste el que se
considera con mayores posibilidades de constituirse en el de Educacion Tecnoldgica.

&Y por qué un sitio destinado a Educacién Tecnoldgica? Porque ademas de otorgarle un
espacio fisico, le brindaria a la disciplina un espacio simbdlico, a modo de apertura y de
significacion.

Sumado a esto, se piensa que no se trata sélo de un cambio de denominacion. Basicamente
se trata de resignificarlo, se imagina el giro que puede alcanzar un espacio destinado casi
unicamente al juego libre como el de construcciones; al de un sitio flexible abocado al
analisis y construccion de objetos, con trabajos direccionados a los proyectos y
concentrados en el juego trabajo.

Ahora bien, si se desea transformar el sitio -;qué pasos se pueden seguir y qué elementos
se podrian incluir? Bueno, una vez que se haya tomado la decision de transformar el rincon,
se hace necesario rearmarlo en funcién de Tecnologia, y para ello se sugiere realizar una
evaluaciéon de lo disponible; pero antes la docente debe preguntarse si conoce sobre
Educacion Tecnoldgica, si ha reflexionado sobre el campo disciplinar para poder transferirlo
en contenidos escolares en el Nivel Inicial.

Superada esta instancia por demas relevante, se puede realizar una guia de evaluacion
sobre todo lo que se tiene en cuanto a materiales, herramientas; instrumentos y maquinas.
También es necesario que se pregunte por los criterios que aplicara para su uso y
explotacion didactica.

Finalizada la guia, se puede concretar un listado con los elementos que se agregarian, en
funcién de los objetivos propuestos para el nuevo sitio.

El inventario, que se desprenda de la guia, también constituird un complemento de suma
utilidad para tener una mirada integradora, con claro conocimiento de lo que se tiene, para
conservarlo en buen estado, mantenerlo o darlo de baja. Todo esto pensado desde una
redefinicion integral del rincén, con una nueva propuesta de trabajo para el sitio, articulada al
Proyecto Educativo Institucional.

Para continuar, se suman ahora los resultados encontrados por las alumnas durante su
Practica Ill. A partir de estos nuevos datos, se proponen los siguientes materiales para que
la docente los evalue y luego los integre.

Se considera al papel, la cartulina y el cartén, como los mas adecuados como soportes para
crear, producir, expresarse y comunicar. El papel maché, el reciclado, se sugieren para
visualizar ricos procesos de transformacion. Materiales que siendo casi propios de otras
disciplinas, deben ser trabajados en estos casos desde la especificidad de los contenidos de
Educacién Tecnoldgica.

Se mencionan los materiales reciclables por el valor de poder darles otra utilidad, de
volverlos a usar, lo que les permitira a los nifos prepararse mejor como usuarios y
consumidores.

Distintos tipos de madera estaran presentes en el sitio, la habilidad manual y creadora
pareceran potenciarse sobre un material tan util para el hombre a lo largo de su historia. El
lijado, la pintura, el encastre y el pegado estaran en las primeras etapas. Mientras, el juego
trabajo guiara la tarea.
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Los bloques y las fichas con algunos criterios de construccion, también posibilitaran el
ordenamiento de la realidad del nifio.

Los distintos tipos de masa facilitaran diversos moldeados. Indudablemente la expresion y la
creatividad se veran favorecidas. Recipientes, porta objetos, y collares seran uno de los
tantos productos que podran hacer, después de un tiempo de trabajo con las masas o la
arcilla.

Algunos metales como alambres, imanes y las latas se podran incorporar con todos los
resguardos de seguridad que éstos implican. Elementos que no se mencionan en los
Jardines analizados por las estudiantes del Profesorado.

También se estima que otros materiales importantes para la resolucion de las necesidades
de la comunidad deben ser ingresados al Jardin. De esta manera también se integra al nifio
en la cultura en la que esta inserto.

Las herramientas podrian presentarse por sus nombres y las operaciones que permiten
realizar. Las que vienen adaptadas a los nifios son muy adecuadas para la edad.

En cuanto a las maquinas se hace necesario incorporarlas desde los objetos cotidianos.
Mientras que las actividades le permitiran ir descubriendo los principios fisicos que las
caracterizan.

La lista de instrumentos resulta inagotable. Es posible que jugando y buscando las
soluciones logren usar o fabricar distintos instrumentos en la resolucion de problemas.
Actividades que como las mencionadas, siempre seran revisadas de acuerdo al grupo
participante, si se trabaja en pequefios grupos; o pensadas junto al grupo total, durante las
experiencias colectivas.

Por otra parte, como recurso didactico de tecnologia se piensa en la eleccién de un objeto
que represente los intereses de los nifios. El mismo se lo imagina ubicado en el estante
dedicado a Tecnologia. Luego, con la colaboracion de la familia se pueden conseguir otros
productos similares donde se alcancen a observar los cambios en la evolucion del objeto y
los distintos materiales con los que el hombre resuelve sus demandas a través del tiempo.
Un juguete especifico puede ser un aliado del analisis y la creacién de otros.

Los recursos visuales, auditivos y audiovisuales como medios didacticos en general, daran
apoyo a la ensefanza en la medida que los documentos que se presenten, estén integrados
a los objetivos que se deseen logran, ubicandolos dentro de la planificacion, pudiendo
evaluar sus resultados.

Una vez evaluados los elementos con los que se trabajara, éstos podran estar ubicados en
un armario, en cajas o bolsas donde se identifique facilmente lo que contienen.

Estantes ubicados a la altura de los nifios podran ser utilizados para exponer lo resuelto por
ellos.

Una manera de viabilizar el rincon de Tecnologia puede ser gestando un taller con la
participacion de la familia, donde el motivo sea el de poner en marcha el nuevo rincén.
Seguramente las familias cooperaran y podran trabajar junto a la docente en el armado
general del espacio, podran preguntarse como hacerlo, como construir las cajas mas
adecuadas para el guardado y conservacion de los materiales, podran disefar y pintar
cajones junto a sus hijos asi como lograran la implementacién de otros proyectos de
crecimiento.
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Finalmente y tal como fuera anticipado, este trabajo intenta aportar algunas orientaciones y
provocar reflexiones, donde cada docente pueda darle sentido desde su sentido.

Deseo agradecer a la Prof. Gabriela Strumia por su desinteresada colaboracion; a la Prof.
Magdalena Loforte y demas autoridades del E.N.S.A.G.A. por el permanente apoyo, y a las
alumnas del Profesorado de Nivel Inicial por la atenta participacion.
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Resumen

Desde la Ley Federal de Educacion, fueron sucediéndose cambios
en el Sistema Educativo que se tradujeron en transformaciones e
innovaciones al interior de cada institucion escolar. Entre los mayores
impactos dentro del disefio curricular encontramos la inclusion de la
disciplina Educacién Tecnoldgica en todos los niveles del sistema, lo
cual provoco grandes movilizaciones por parte de los docentes, para
enfrentar el nuevo desafio de “ensefar tecnologia”.

La tecnologia, como parte de la cultura, debe estar necesariamente
en la escuela, ya que promueve en los alumnos el desarrollo de
competencias para la comprensién del entorno artificial, la resolucién
de problemas, el autoaprendizaje y la estimulacién de conductas
analiticas, reflexivas y criticas frente al accionar tecnoldgico en la
sociedad y el ambiente, enfatizando su utilizacion al servicio de las
personas. Es necesario que los docentes estén formados para llevar
adelante esta area de estudio, lo que implica contar con una sdlida
formacion sobre los contenidos propios de la disciplina y su didactica.

Este proyecto plantea la necesidad de que los/as alumnos/as del
profesorado para la EGB 1 y EGB 2, realicen practicas de ensefianza
en la disciplina Educacion Tecnolégica, porque les permitira anticipar,
planificar, desarrollar y evaluar las propuestas de ensefianza desde
un accionar reflexivo y critico.

La inclusion de ‘la experiencia de ensenar tecnologia” busca

capacitar a los futuros docentes para:

e Observar y analizar clases de Educacion Tecnologica.

o Elaborar propuestas de ensefanzas abordando los contenidos de
la disciplina.

e Conducir y evaluar el proceso de ensefanza y de aprendizaje.

85



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

Introduccion

A partir de la Ley Federal de Educacion se fueron sucediendo cambios en el sistema
educativo que se ftradujeron en transformaciones e innovaciones al interior de cada
institucion escolar. Uno de los mayores impactos dentro del disefio curricular fue la inclusién
de la disciplina Educacion Tecnoldgica en todos los niveles del sistema, lo cual provoco
grandes movilizaciones, por parte de los docentes, para enfrentar el nuevo desafio de
“ensenar tecnologia’.

El ingreso de esta nueva disciplina fue desparejo en todas las instituciones, se la incorporé
de diferentes maneras y hasta se puede afirmar que en muchas escuelas es aun una
asignatura pendiente. En el Departamento de Aplicacion de la Escuela Normal Superior
“Arturo Capdevila” se comenzoé a aplicar esta nueva disciplina a partir de 1996, ocupando las
horas destinadas a Actividades Practicas. En el Profesorado para la Ensefianza Primaria,
debido a su plan de estudios, la ensefianza de la tecnologia y su didactica estuvo ausente
hasta el afio 2001, fecha en que se producen cambios estructurales en los I.LF.D y se
incorpora este espacio curricular dentro de la formacion de los futuros docentes para la EGB
1y2.

En el afo 2002 se hace efectivo el espacio, posibilitando asi un encuentro entre los dos
niveles para organizar el trabajo dentro de la disciplina Educacion Tecnoldgica. La
articulacion conllevé a diversas reuniones en las que se establecieron acuerdos sobre como
organizar la catedra dentro del profesorado con relacion al desarrollo curricular de la
disciplina en el Departamento de Aplicacion. Los acuerdos rondaron en torno a obijetivos,
contenidos disciplinares y didacticos, estrategias metodolégicas, formas de evaluacion y
bibliografia.

El trabajo sostenido durante el ciclo lectivo entre las docentes de cada nivel y, teniendo en
cuenta las demandas de las alumnas para poner en accion los saberes que fueron
incorporando, provocd la necesidad de implementar practicas pedagégicas en el
Departamento de Aplicacién para que pudieran poner en juego las competencias adquiridas
dentro de la disciplina y “vivir la experiencia de ensefar tecnologia”.

Sobre el Proyecto
A partir de la necesidad detectada y respondiendo a uno de los ejes del espacio curricular
de Educacion Tecnoldgica y su ensefianza, es que se disefd e implementé el proyecto que
denominamos:

“Ensefar Tecnologia, todo un desafio”

Fundamentacion

La tecnologia, como parte de la cultura, debe estar necesariamente en la escuela. La
ensefanza de tecnologia promueve en los alumnos el desarrollo de competencias para la
comprension del entorno artificial, para la resolucion de problemas, para el autoaprendizaje
y para estimular conductas analiticas, reflexivas y criticas frente al accionar tecnoldgico en la
sociedad y el ambiente, de modo de enfatizar su utilizacion al servicio de las personas y
disminuir los riesgos que pueda acarrear. Por lo tanto, se hace necesario que los docentes
estén formados para llevar adelante esta area de estudio, lo que implica contar con una
sélida formacién sobre los contenidos propios de tecnologia asi como en su didactica. Todo
esto, posibilitara el desarrollo de las competencias pertinentes a dicha disciplina en los
nifos que tendran a su cargo. Por lo dicho, se plantea el presente proyecto como necesidad
de que los alumnos del profesorado realicen practicas de ensefianza en la disciplina
Educacion Tecnolégica porque les permitira anticipar, planificar, desarrollar y evaluar las
propuestas de ensefanza desde un accionar reflexivo y critico.
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Entonces, la inclusidon de “la experiencia de ensefiar tecnologia” tiene como proposito
capacitar a los futuros docentes para:

e Observary analizar clases de Educacion Tecnolégica.

e Elaborar propuestas de ensefianzas para abordar los contenidos de la disciplina.

e Conducir el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

e Evaluar los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Objetivos

¢ Construir un marco conceptual que posibilite la seleccién, organizacioén clasificacion y
jerarquizacion de los contenidos para elaborar, implementar, y evaluar propuestas de
ensefianza significativas y eficaces.

o Disefiar proyectos tecnoldgicos y seleccionar productos para su analisis posibilitando
la ensefianza de determinados contenidos de tecnologia.

o Desarrollar estrategias didacticas para promover la reflexion de los alumnos sobre
los diferentes contenidos de Tecnologia.

Contenidos
e Seleccién y secuenciacion de contenidos teniendo en cuenta:
o Alcances y dificultades que presentan en los contenidos a ensefar.
o Saberes previos de los alumnos.
o Interrelacion con otras disciplinas
e |dentificacion de los objetivos de aprendizaje en relacién con los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales.
e Seleccidn, secuenciacion y elaboracion de actividades y consignas de trabajo.
e Criterios para la seleccion de recursos didacticos.
e La organizacion del trabajo en tecnologia: Seleccién de técnicas, métodos, etc.
Disefio e implementacion de diferentes estrategias metodoldgicas.
e Evaluacién de las propuestas de ensefianza y del proceso de aprendizaje de los
alumnos.
e Proyectos aulicos.
e Elaboracion de guias para la observacion de clases de tecnologia.
e Analisis y reflexion sobre la practica de la ensenanza.

Acciones
1. Reuniones periddicas entre los docentes de la asignatura de Educacion Tecnoldgica
del Departamento de Aplicacion y del Profesorado de EGB 1 y 2 para planificar las
acciones correspondientes a:
¢ Organizacion de pautas generales para la implementacion de practicas de
ensefianza en el Departamento de Aplicacién dentro de la asignatura
Educacion Tecnologica.
Observacioén de clases.
Disefio y planificacion de proyectos y propuesta de ensefianza.
Implementacién de proyectos.
Tareas de seguimiento de las producciones de las alumnas practicantes.
e Evaluacién de las practicas realizadas por las alumnas.
2. Confeccion de planilla de observacién y evaluacién de clases.
3. Redaccion y presentacion de informe.

Propuesta metodologica
Se prevé organizar el trabajo en:
e Instancia de coordinacion de acciones en reuniones con los directivos y docentes
implicados en el proyecto.
e Instancias aulicas: para el disefio y planificacién de proyectos y propuestas de
ensefianza.
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e Instancias extra - aulicas: para la busqueda, seleccion y lectura del material
bibliografico.

e Instancias de consultas: Para el asesoramiento, correccion y planificacion de
proyectos por parte de la profesora de tecnologia.

e Instancia de practica aulicas: donde se implementaran las propuestas didacticas de
las alumnas de los grados asignados en el departamento de aplicacién.

Tiempo: 3 meses en el periodo de Septiembre a Noviembre

Calendarizacion
Acciones Meses | SEPTIEMBERE | OCTUBRE NOVIEMEERE

Chservacidn de clases
Elaboracidn de los proyectos
WVisado de los provectos

Tuesta en marcha de los proyectos
Presentacidn de los informes
Ewvaluacién de provectos

Recursos
e Humanos: Directivos, docentes, alumnos del nivel terciario y primario.
e Materiales: materiales descartables, afiches, fibrones, lapices, plasticolas, alambres,
etc.
e Financieros: presupuesto acorde a cada propuesta que se diseie e implemente.

Evaluacion
Para evaluar el proyecto se tuvieron en cuenta las siguientes dimensiones:

1. La evaluacion del proyecto:
La evaluacion del proyecto sera del tipo procesual ya que, posibilita realizar todos los
reajustes necesarios durante la implementacion del mismo. Se llevaran registros con la
informacion necesaria para orientar la toma de decisiones en cada etapa de ejecucién. Se
tendran en cuenta los siguientes criterios:

e La correlacion de contenidos, objetivos y actividades previstas para el desarrollo del
proyecto.

¢ Cumplimiento de la gestidn del proyecto.

e Compromiso y responsabilidad de todos los actores involucrados.

e Relevancia y pertinencia de la experiencia aulica en la formacion de los futuros
docentes.

e Impacto institucional de la propuesta.

e Grado de articulacion e integracién del trabajo interniveles.

2. La evaluacion del desemperio de los alumnos:
La evaluacién de los alumnos tendra un momento formativo donde se tendra en cuenta el
proceso que realizan durante la elaboracion, implementacion y evaluacién de una propuesta
didactica, poniendo en juego los saberes adquiridos en la disciplina.

En un segundo momento, se evaluara la produccioén final del trabajo realizado en las aulas,
traducido en un informe donde consten todas las etapas que se fueron concretando durante
la experiencia. Para ambos momentos se tendran en cuenta los siguientes criterios de
evaluacion:

Apropiacion de los marcos tedricos de la disciplina y su integracion critico — propositiva a
situaciones reales de las practicas de la ensefianza en Educaciéon Tecnoldgica.

Presentacion en tiempo y forma de los proyectos aulicos.
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Responsabilidad y compromiso en la elaboracion, implementacién y evaluacién del proyecto
aulico.

¢ Capacidad para trabajar en equipo.

o Capacidad de analisis y reflexién sobre las propias practicas.

Sobre la Experiencia
Para poner en marcha el proyecto se consensué la forma de implementar las practicas
pedagdgicas de modo que favorecieran la interrelacion teoria- practica.

Se decidio trabajar a partir de un proyecto aulico por grado para que fuera abordado en
forma grupal. Se concerté que la conduccién del proceso de ensefianza- aprendizaje seria
rotativo para que cada una de las alumnas tuviera la oportunidad de vivenciar el desarrollo
de una clase del proyecto aulico, y el rol de las demas companeras seria el de colaborar con
el seguimiento del trabajo de los alumnos. Esta decision se tomoé procurando que las
alumnas desarrollaran un trabajo complejo donde pusieran en juego la seleccion de
diferentes contenidos y opciones metodolégicas durante el disefio, ejecucion y evaluacion
del proyecto sin perder su coherencia interna. También, se valoré la idea de que consumar
una practica en equipo, fortalece y enriquece las experiencias de aprendizaje en torno a lo
que significa el proceso de ensefianza y de aprendizaje de una disciplina.

En el cuadro que se presenta a continuacion, se puede apreciar de forma esquematica, las
producciones obtenidas; las cuales partieron de un tema eje que sirvié de punto de partida
para que las alumnas elaboraran el proyecto aulico, seleccionando contenidos, expectativas
de logros, estrategias metodoldgicas, actividades y formas de evaluacion.




2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

GRADO | TEMA | PROYECTO EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS
Identificar recursos naturales por medio Recursos naturales, productos
del analisis tecnolégico de un producto tecnolégicos: jugos artificiales,
artificial. tipos.

Diferenciar distintos tipos de jugo a través | Proceso de produccién. Diseio del
@ del analisis comparativo. proceso.
o -g Inferir los pasos del proceso de Analisis de producto: comparativo
o E ?n“ © produccién del jugo de naranja artificial, y tecnoldgico.
% @ e & describiéndolo y secuenciandolo a través | Secuenciacion y analisis
s o i 3 de distintas actividades. tecnolégico del proceso de
[ 'g o Resolver situaciones problematicas por produccion del jugo de naranja
o = CZ,S medio de las actividades propuestas. artificial.
- 5 Respetar las ideas de sus comparieros, Elaboracion del jugo de naranja.
— | valorando el pensamiento propio y ajeno Respeto por las opiniones de los
como una forma de aprendizaje mediante | demas, por el trabajo en grupo y
la interaccion en el aula. los roles asignados.
Participar del desarrollo de la clase
mediante actividades en grupo.
Vivenciar a través del relato de un cuento | Los medios de transporte.
s una situacién problematica. Clasificacion de los medios de
'S Describir en forma secuenciada el relato | transporte.
% destacando la situacion problematica. Los medios de transporte por
= *n Elaborar hipdtesis tentativas para la flotacion.
o 8 ‘g solucion del problema. Identificacion de una situacion
a 2 2 Diferenciar transportes terrestres, problematica.
% 3 =O acuaticos y aéreos. Busqueda de soluciones técnicas.
o) @ ° Construir un medio de transporte por Construccion del producto que da
(“DJ 8 o flotacion. respuesta al problema.
o E Comprobar la flotacion del objeto Comprobacion del funcionamiento
© e construido. del producto.
,8 Disposicién de trabajo e interés
3 por resolver la situacion
= problematica.
Reconocer y analizar las necesidades o Los productos tecnolégicos en el
demandas sociales a las que responden entorno inmediato del alumno: la
los productos tecnoldgicos de su entorno. | vestimenta.
Identificar la vestimenta de moda segun la | Los productos tecnolégicos como
época descripta. respuesta a las necesidades de las
o~ Clasificar las distintas materias primas de | personas.
@ acuerdo a su origen y caracteristicas para | Origen de los distintos tipos de
© un mejor analisis. materia prima de la vestimenta.
© g Diferenciar los distintos procedimientos de | Tintes naturales y artificiales.
8 e @ tefiido natural y artificial para aplicarlos en | Comparacion, analisis y
I(J)J g g las prendas. ejemplificacion de los modos de
X Z P Analizar los productos tecnologicos. vestir segun la época.
',-'_J g o Descripcion de diversas prendas.
= Experimentacion y exploracion de
8 los diferentes procesos de tefido.
% Reconocimiento de la naturaleza,

posibilidades y limitaciones de la
tecnologia.

Sensibilidad ante las necesidades
humanas e interés por buscar
respuestas tecnoldgicas que las
satisfagan.
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GRADO | TEMA | PROYECTO EXPECTATIVAS DE LOGRO CONTENIDOS
Identificar circuitos eléctricos simples a Energia por frotamiento(fuerza
» % partir de experiencias sencillas en el aula. de atraccioén y de repulsion).
S S Resolver problemas por medio de Cuerpos conductores y
o % m '-g construcciones y experimgntaciones. a[slaqtes. . .
= Q0 0 o Observar y analizar el objeto y su Circuito eléctrico simple, con
°<: g E' 2 funcionamiento. interruptor.
3 2% $ Enunciar verbalmente los conceptos Identificacién y resolucion de
3 8 adquiridos. situaciones problematicas.
= 3 Experimentacion mediante la
© s construccién de un circuito
eléctrico y de su funcionamiento.
Identificar el uso de la cinta transportadora | Sistemas mecanicos: maquinas
@ = en las fabricas. simples (cinta transportadora).
° 8 Reconocer los beneficios del uso de la Asociacién de maquinas simples
B S cinta transportadora en la produccion con el fin de generar cambios de
o | [ industrial. movimiento para producir
E oy < Identificar los componentes de la cinta transporte de carga.
=) s 5 transportadora y la interaccion entre ellos. Construccién de cinta
<] = 2 Aplicar los contenidos adquiridos durante transportadora con materiales
S o el proyecto en la construccion de una cinta | sencillos y/o reciclables.
-S 2‘ transportadora. Valoracion del uso de las
¥ magquinas simples en la vida
cotidiana.
Conocer los alcances y efectos de la Biotecnologia y sus aplicaciones
o biotecnologia, identificando sus areas de (salud, alimentacion, ecologia).
§ aplicacion. Identificacion de la aplicacion de
2 Asumir una posicion reflexiva y critica la biotecnologia en situaciones
o frente a la biotecnologia en situaciones de la vida cotidiana.
‘% o reales de la vida cotidiana. La accion transformadora de los
o k) e Aproximarse al concepto de biotecnologia | microorganismos: la levadura y
; e z y a su contenido desde un enfoque la fermentacion.
T} 9 D interdisciplinario.+ Experimentacioén de las
@ _‘§ % Determinar las areas de demanda que transformaciones de la materia
m 5 involucran la biotecnologia. por la accion de los
9 microorganismos.
._g Valoracion de los aportes de la
- biotecnologia para el
- mejoramiento de la calidad de
vida.

Cabe consignar que durante cada una de las clases, la docente a cargo de la asignatura
Educacion Tecnologica realizé un registro de todas las acciones llevadas a cabo por cada
grupo de trabajo, haciendo una devolucion oral sobre las fortalezas y debilidades
encontradas, posibilitando de esta manera que las alumnas pudieran realizar los reajustes
necesarios para las clases posteriores, ademas de servir de estimulo para involucrarse mas
en el proyecto.

A esta instancia de evaluacién, se sumo el registro que realizaron las mismas alumnas en
referencia a sus experiencias aulicas, cuya finalidad fue la de sistematizar informacion que
les permitiria reflexionar sobre las propias practicas pedagogicas y reconocerse como
protagonistas de la tarea docente.

A Modo de Conclusion

La experiencia de ensefiar tecnologia fue vivenciada como un proceso que favorecio:

La constante interrelacion entre los participantes del proyecto, otorgandole un marco de
relevancia, pertinencia y coherencia al trabajo desarrollado.
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La generacion de un espacio institucional que favoreciera el desarrollo de las competencias
necesarias, por parte de las futuras docentes, para enfrentar el desafio de ensehar
tecnologia.

La consolidacion de un vinculo entre el Profesorado y el Departamento de Aplicacion, el cual
concluyd beneficiando a todos los actores involucrados en el proyecto.

Brindar la posibilidad de concretar experiencias de aprendizajes significativos en un marco
de libertad, posibilitando a los alumnos construir su propio conocimiento.

La articulacién de acciones que facilitaron la reflexién sobre la relacion teoria — practica en la
disciplina Educacion Tecnoldgica.

Es bien sabido que ensefar Tecnologia es un camino que se construye a diario, con
equivocaciones, con cambios de rumbos, con obstaculos que hay que sortear. Sin embargo
se sigue adelante, porque ante las dificultades de la realidad &ulica se emprende la
busqueda de alternativas creativas que posibilitan involucrarse con la tecnologia, de tal
manera que pueda disfrutarse de la aventura que representa el desafio de ensefarla como
disciplina.
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Ensenando Educacion Tecnoldgica: tres propuestas
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Resumen

Como hablar de la didactica, entre otras cosas, es hablar de lo que
pasa en el aula, a continuacion se narrara lo ocurrido en una clase
en el Profesorado de EGB1y2, actualmente dependiente de la
UADER, en el espacio curricular Educacién Tecnologica y su
didactica, a los efectos no solo de abordar uno de los constructos
clasicos de la Didactica como lo es el método, sino también de
reflexionar sobre la propia practica.

Edith Litwin ha expresado que “La ensefianza es un proceso de
construccion cooperativa 'y, por lo tanto, los alcances del
pensamiento reflexivo y critico se generan en el salén de clase con
los sujetos implicados”. En este caso fueron dieciséis los implicados,
y un docente que presentd propuestas diferentes de ensefianza a los
efectos de intentar mantenerlos interesados a través de aspectos
metodoldgicos.

“El aburrimiento, las practicas rutinarias y el escaso valor de las
resoluciones de problemas son las explicaciones de muchos fracasos
escolares.” (J.Bruner)

La Educacion Tecnoldgica es un area nueva con un campo de
conocimiento aun no totalmente delimitado y donde convergen
diferentes saberes. En el Profesorado de EGB1y2 se desarrolla en el
segundo cuatrimestre en segundo ano. Por lo tanto, los alumnos
hasta ese momento, han adquirido nociones basicas de un conjunto
de aspectos generales que caracterizan al area tecnoldgica vy
nociones basicas sobre materiales y manejo de herramientas.

La Tecnologia es una actividad humana asociada con la resolucion
de problemas. En algunos casos, el problema consiste en formar una
estructura, con la que se consiga el comportamiento esperado
(problema de sintesis o diseio). En otros casos, la estructura ya
existe y el problema se centra en reconocer su comportamiento
(problema de analisis). Existe un tercer tipo de problemas
tecnoldgicos, que a veces son considerados un caso particular de los
de andlisis y otras veces de los de disefio: son los problemas de
caja negra. Sobre el abordaje de ellos hablaremos.
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Introduccioén

Como hablar de la didactica, entre otras cosas, es hablar de lo que pasa en el aula, a
continuacion se narrara lo ocurrido en una clase en el Profesorado de EGB 1y2, actualmente
dependiente de la UADER, en el espacio curricular Educacién Tecnoldgica y su didactica, a
los efectos no solo de abordar uno de los constructos clasicos de la Didactica como lo es el
método, sino también de reflexionar sobre la propia practica.

Edith Litwin ha expresado que “La ensefianza es un proceso de construcciéon cooperativa y,
por lo tanto, los alcances del pensamiento reflexivo y critico se generan en el salén de clase
con los sujetos implicados”. En este caso fueron dieciséis los implicados, y un docente que
presentd propuestas diferentes de ensefianza a los efectos de intentar mantenerlos
interesados a través de aspectos metodoldgicos.

“El aburrimiento, las practicas rutinarias y el escaso valor de las resoluciones de problemas
son las explicaciones de muchos fracasos escolares.” (J.Bruner)

La Educacién Tecnolégica es un area nueva con un campo de conocimiento aun no
totalmente delimitado y donde convergen diferentes saberes. En el Profesorado de EGB1y2
se desarrolla en el segundo cuatrimestre en segundo afio. Por lo tanto, los alumnos hasta
ese momento, han adquirido nociones basicas de un conjunto de aspectos generales que
caracterizan al area tecnoldgica y nociones basicas sobre materiales y manejo de
herramientas.

La Tecnologia es una actividad humana asociada con la resolucion de problemas. En
algunos casos, el problema consiste en formar una estructura, con la que se consiga el
comportamiento esperado (problema de sintesis o disefio). En otros casos, la estructura
ya existe y el problema se centra en reconocer su comportamiento (problema de analisis).
Existe un tercer tipo de problemas tecnologicos, que a veces son considerados un caso
particular de los de analisis y otras veces de los de disefio: son los problemas de caja
negra. Sobre el abordaje de ellos hablaremos.

Desarrollo
La clase estuvo organizada para seis horas catedras, a través de cuatro instancias que a
continuacion se detallaran.

Primera instancia: (tiempo: una hora aproximadamente)

Se comenzo la clase con un problema de analisis, utilizando fotografias de una esclusa
como recurso didactico. En la clase anterior se habia hecho un abordaje distinto del mismo
concepto utilizando otro soporte tecnoldgico. (Gadner: diferentes puertas de entradas).

La actividad dada fue la siguiente:

¢, Coémo ordenamos?

A Maria le han prestado siete imagenes que muestran cémo la tecnologia da respuestas a
distintas problematicas que se le ha presentado al hombre.

Se las han entregado desordenadas y sin los negativos, y debe exponerlas en una clase,
ordenadas segun una secuencia légica dentro del analisis de productos tecnolégicos.

Reunidos en grupos de tres a cinco integrantes deberan:

1- Ayudar a Maria, sabiendo que las fotografias fueron tomadas desde un barco que
circulaba por ese lugar y que estan numeradas segtn su angulo:

Fotos 1y 6  Fueron tomadas desde la proa,
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Foto 4 Fue tomada desde babor
Fotos 2, 3 y 7 Fueron tomadas desde la popa

2- Decir cualles fue/ron la/s problematica/s resuelta/s que se visualiza/n en las
imagenes y justificar.

Los alumnos trabajaron en cuatro grupos y la actividad tuvo tres momentos bien marcados:

+ el primero se centré en el trabajo de los grupos donde cada alumno puso de manifiesto
sus saberes previos en la busqueda de la solucién pedida. Un integrante de uno de los
grupos, asocio las imagenes a un documental del canal de Panama pasado en un canal
de cable, donde se visualizaban tres esclusas.

¢ el segundo, se centré en la puesta en comun donde la expresion verbal fue fundamental
en la defensa de las respuestas. El rol del docente no solo fue el de coordinador de
saberes, sino que ademas propiciéo a través de preguntas, instancias de reflexion y
analisis.

¢ Y un tercero, en el cual, el docente en didlogo con los alumnos sintetizo el propdsito de
la actividad, clarificé algunos contenidos conceptuales referidos al analisis funcional y de
funcionamiento de la esclusa que se evidenciaron débiles en la exposicion de algunos
grupos, pregunté sobre una bajada aulica de estos conceptos -en qué nivel y curso y por
qué-, y propicio instancias de reflexion sobre aspectos éticos y consecuencias no
deseadas en el accionar tecnoldgico (comentarios sobre las consecuencias de la
construccion de la represa de Asuan y de Salto Grande).

“El discurso educacional se constituye en un articulador de los marcos personales y los
materiales, y contiene una profunda potencialidad para compartir y negociar
significados con el objeto de que los alumnos construyan el conocimiento” (E. Litwin)

El analisis de las imagenes permitié no solo tratar el funcionamiento de una esclusa, sino
ademas, volver significativas las observaciones realizadas por los alumnos. Qué es una
esclusa y cémo funciona son conocimientos que todo entrerriano deberia saber, para
entender mejor un problema del entorno como lo es la obra inconclusa de Salto Grande.

La eleccién de la fotografia como soporte didactico se debid a que es un medio que estimula
la reflexion tecnoldgica, facilita el dialogo y ayuda a centrar la atencion del grupo con
relacion a un objeto de estudio comun. La eleccién de fotografias que muestran el
funcionamiento de una esclusa, estuvo motivada por ser un contenido del contexto, ya que
la obra inconclusa de Salto Grande hasta no hace mucho tiempo era la visita obligada de
todos los alumnos del EGB2 y sin embargo el tema esclusa no era tratado en el aula.

“Tecnologia silenciada es aquella en la que el material tiene sentido de puente para
otro propdsito” (E. Litwin)

Segunda instancia: (tiempo: una hora aproximadamente)
Para el desarrollo de la segunda actividad se les pidi6 a los alumnos que se reunieran en
ronda y les mostr6 una caja.

Los alumnos observaban ese cuerpo misterioso que solo tenia una lampara de salida,
mientras el docente rotaba sus caras. Todos permanecieron expectantes hasta que en una
rotacion la lampara se encendio.

A través de un dialogo con los alumnos, el docente comenzé a preguntar como se
comportaba ese objeto al que denomind “caja negra”. jEn qué condiciones la ldampara se
prende? ;Qué es lo que hace que se prenda? ;Por qué se prende cuando estd en una
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posicion y no en otra? ; Cual seria el elemento de entrada si el de salida es una lampara que
a veces prende?;Qué elementos habria en el interior de la caja?....

En esta actividad que parecia un juego, los alumnos respondieron desde sus saberes
previos. Las preguntas formuladas por el docente los llevaron a inferir sobre los elementos
basicos de un circuito eléctrico simple.

Varias fueron las respuestas légicas que dieron los alumnos sobre el comportamiento, pero
solo uno de ellos acertd sobre la estructura interna de la caja que hacia prender la [ampara
en determinada circunstancia. El elemento que permitia abrir o cerrar el circuito era una
simple ampolla con mercurio.

¢ Todos podrian haber dado esa respuesta? Seguramente si, pero solo uno asoci6 el
comportamiento con el tema de materiales conductores eléctricos liquidos.

Todos de alguna manera se manifestaron contentos porque si bien no acertaron con la
solucién real, sus respuestas eran validas para otra construccion con el mismo
comportamiento.

Ante la pregunta del docente ¢Cuando utilizar este tipo de problemas como estrategia
didactica en el EGB1 0 en EGB27?, algunos respondieron que podria ser disparador de algun
nuevo tema o como cierre de otro.

El docente, sobre la base de lo desarrollado durante la actividad concluye diciendo que a
ese tipo de problema donde se posee informacion sobre el comportamiento, y a partir de ella
debe inferirse su estructura, se los llama problemas de Caja negra.

Las conexiones entre conceptos nuevos y conceptos viejos que pudieron realizar los
alumnos, es porque habia alguien que a través de la indagacion ayudaba a que se
produjera.

“El dialogo como indagacién: Un didlogo inclusivo-convergente tiene como meta dar
respuestas a una pregunta especifica, resolver un problema especifico o solucionar una
disputa determinada; es convergente porque su meta es producir un resultado
aceptable, para todos”.

“Un segunda forma de esta variedad de diadlogo incluye la resolucién de problemas,
considerar una dificultad o un conflicto que reclama el desarrollo de soluciones viables
y acaso nuevas.” (N. Burbules).

Tercera instancia (tiempo: tres horas y media aproximadamente)
Se les pidid a los alumnos que conformaran tres grupos de trabajo para resolver la siguiente
situacion problematica que fuera elaborada en forma conjunta con la Prof. Cristina Venturini:

“Un docente desea realizar una jornada de integraciéon con una escuela especial, con
alumnos con problemas auditivos y otros con problemas visuales.

Para este encuentro se prevé una actividad que requiere la sincronizacion de su inicio.
Ustedes seran los encargados de ayudarlo. Para ello deberan:

Disenar y construir un dispositivo que permita avisar a todos los alumnos el inicio de las
actividades, sabiendo que cuenta con los siguientes materiales y herramientas:

Materiales: cables, pilas, lamparas, zumbadores, motores, interruptores, pulsadores, estano,
clavos, grampas, maderas, tapas, hojalata, cadenas finas.

Herramientas: Pinza, martillo, soldador, pistola termoplastica, taladro, destornillador, tijera,
cortalata., serrucho”




2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

Hasta arribar a la solucién del problema planteado se cubrieron una serie de etapas, siendo

algunas de ellas las siguientes:

¢ Laidentificacion del problema que se trata de resolver (docente-alumnos)

+ El analisis del problema. (docente — alumnos)

+ El aporte por parte del docente, de conocimientos basicos de electricidad, a través de
experiencias sencillas. (docente — alumnos)

¢ La generacion de alternativas de solucion (alumnos)

¢ Laevaluacion de las soluciones (alumnos)

¢ La seleccién de la alternativa mas conveniente, justificando su eleccién. (alumnos)

¢ La elaboracién del disefio, utilizando modelos esquematicos (alumnos)

¢ La exposicion del disefio realizado especificando el presupuesto de los materiales a
utilizar. (alumnos).

¢ Laevaluacion de los disenos presentados. (docente)

+ La organizacion del grupo de trabajo, definiendo roles y distribuyendo tareas. (alumnos)

¢ La construccion del dispositivo disefiado y la realizacion de la hoja de proceso
(alumnos).

¢ La evaluacién de lo producido segun determinados parametros: eficiencia, eficacia,
inocuidad. (alumnos)

¢ La exposicion del trabajo realizado. (alumnos).

¢ Evaluacién y cierre de la actividad (docente).

Todos los grupos transitaron por estas etapas que les permitieron el intercambio, la
discusion, el enriquecimiento personal, la valoracion de los aspectos estratégicos que se
ponen en evidencia en los didlogos y en los dibujos, etc. Como trabajo extra-clase se les
pidié un informe sobre lo realizado.

La eficiencia y la eficacia fueron dos conceptos muy utilizados durante toda la actividad. Otro
concepto inherente a la Tecnologia es la creatividad, que en este caso, se puso en juego a
la hora de buscar y seleccionar la mejor solucion posible, con los aportes de los saberes
previos de cada integrante.

“Primeramente se debe reconocer que la creatividad se construye sobre las tecnologias que
ya estan disponibles en el marco de las instituciones existentes. Una idea creativa es, en
cierto sentido, una reformulacién de las ideas ya existentes; no hay nada completamente
nuevo bajo el sol” (B.Rogoff)

Aparecid en esta actividad, pero como tema débil, el dibujo técnico, herramienta
fundamental que permitié plasmar las ideas. Las nociones basicas de dibujo técnico sera un
tema fuerte que se desarrollara mas adelante.

Si bien durante el desarrollo de la catedra se requiere un rol activo de los alumnos, no fue
menor el rol del docente quien debié guiarlos mediante preguntas, intervenir para aclarar
dudas, desalentar aquellas soluciones que se vislumbraban como poco viables (con relacion
a los condicionantes dados), aportar conocimientos especificos sobre electricidad basica ,
estimular el pensamiento creativo, etc.

Fue interesante en las exposiciones el intercambio de preguntas que se produjo entre
alumnos-alumnos y docente- alumnos y que permitieron clarificar conceptos, relacionar
soluciones con algunas que existen hoy en determinados contextos, establecer analogias,
etc.

97



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

"“En este marco comunicacional es en el le encontramos sentido a la pregunta del docente,

en tanto abre a un nuevo interrogante, refiere a la epistemologia social de la disciplina,
permite reconstruir conceptos, genera contradicciones tratando de recuperar las
concepciones erréneas sobre un concepto para desconstruirlas, etc.” (E.Litwin)

Luego de las exposiciones de los grupos, el docente en dialogo con los alumnos, rescaté las
ideas basicas tratadas a través de la actividad, asi como sus limitaciones, la reflexién sobre
los saberes previos puestos en juego a la hora de disefiar, la valoracion de la aplicacién de
este tipo de problemas a chicos del EGB 1y2, las ventajas y los obstaculos que implican su
implementacién como estrategia, etc.

“El desarrollo cognitivo tiene lugar a través de la participacion guiada en la actividad
sociocultural” (B. Rogoff).

Cuarta Instancia: (una media hora aproximadamente)

Reunidos en ronda, y a modo de sintesis, se les pidié a los alumnos que realizaran una
tabla comparativa con las caracteristicas comunes o diferenciadas que se evidenciaron en
las tres estrategias didacticas presentadas.

Primeramente las preguntas del docente los llevaron a determinar que en todas las
actividades, la metodologia utilizada era la de resolucion de problemas.

Ante la pregunta ¢;todos los planteamientos de los problemas fueron iguales? Todos
respondieron que no. Para que justificaran esa respuesta, el docente los indujo a un analisis
comparativo entre las tres situaciones y a que se llegara a lo siguiente:

COMPORTAMIENT O
ESTRUCTURA 0
FUNCIONAMIENTO
ANALISIS 51 NO
DISENOD NG 51
EELACIONES ENNTRE ENTRADAS T
CAJANEGRA IACCESIELE S ATTDAS

La tabla sintetizo las estrategias didacticas utilizadas en Educacién Tecnoldgica a través del
abordaje de problemas.

“El dialogo como ensefianza. Un dialogo critico convergente exige recurrir a preguntas
criticas del mismo tipo que las de un didlogo critico-divergente, pero con un objetivo
distinto. En un dialogo de esta clase, el proposito de las preguntas,y de los enunciados,
es hacer que la discusion avance hacia una conclusion determinada’.

“Basado en nociones constructivistas del saber y en modelos vigotskyanos del
desarrollo, este enfoque relaciona a maestro y alumno en proceso marcadamente
interactivos de interrogacion, presentacion de un modelo y lo que suele llamarse
“andamiaje”.

“El segundo aspecto de la ensefianza reciproca es el proceso llamado andamiaje. Aqui
el maestro no sélo da el modelo de un proceso, sino que interviene activamente para
suministrar sélo la estructura y la guia suficientes que permitan a los alumnos aplicar la
estrategia de manera eficaz”. (N. Burbules).

1.- E. Litwin
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“Ensenar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades de su produccion
o de su construccion”

Paulo Freire

Conclusion

Hoy nos toca vivir en nuevos escenarios, impredecibles y dificiles de comprender. En este
marco de cambios, transformaciones e incertidumbre donde la informacion y el conocimiento
aparecen con mayor necesidad, los institutos de formacion docente se presentan como una
alternativa para dar algunas respuestas a estas demandas.

Formar personas con una mente lo suficientemente integradora y flexible que les permita la
adaptacion a una realidad cambiante e incierta, sera el desafio. Desde el profesorado y a
través del espacio Educacién Tecnolégica, con docentes que:

v' “Den posibilidades a los alumnos de que:

- Se conecten con las cuestiones problematicas de su realidad,

- disefien propuestas para que los alumnos se apropien del campo conceptual y lo usen
para comprender las cuestiones de su entorno,

- propicien en los alumnos la produccion de respuestas alternativas para, como minimo,
comprender y, como maximo, transformar su realidad” (L.Doval )

v' Favorezcan espacios de reflexion a través del analisis de la relaciéon dilematica:
sociedad — tecnologia

v Desarrollen en el alumno la capacidad de construir ‘“islotes de racionalidad”
(G.Fourez ) ; la gestion de cambio tardara menos en imponerse.

Para ello, sera necesario entre otras, que:

v se recupere el sentido pedagdgico de /la pregunta, y mas aun en este pais donde las
preguntas no estaban permitidas.

v' se reconozca el aburrimiento como categoria de analisis central en el campo de la
Didactica, para evitar practicas de ensefanzas que carezcan de significacion y por lo
tanto de atractivo para los alumnos, es decir que se recupere la buena ensefianza

v' se elaboren propuestas de trabajo contextualizadas, propiciando el abordaje de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales centrados en la reflexién y
apoyados en la accion, resignificando la triada didactica: docente-alumno-saber

v se posibilite la codificacion y decodificacion exitosas de mensajes

v' se dispongan no solo de estrategias adecuadas, sino también de saber cémo,
cuando y porqué utilizarlas.

El propdsito de este trabajo no solo fue el de reconocer nuevas conceptualizaciones en
torno a los estudios didacticos actuales, entre ellos los de Edith Litwin (la nueva agenda),
sino también el posibilitar nuevas miradas acerca de la ensefianza, entre otras, el de vernos
no solo como “sujeto docente” sino que también como “sujeto alumno”.

“Quien ensena aprende al ensenar y quien aprende ensena al aprender”.

Paulo Freire
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Gral. Roca. E-mail.: abelmar@neunet.com.ar.

Resumen

En la practica de ensefianza de Educacion Tecnoldgica
correspondiente a la Carrera de Formacion Docente de EGB1y2,
consideramos relevante desarrollar un pensamiento tecnolégico
modelizante para ayudar a describir, interpretar, explicar,
comprender y representar la realidad tecnolégica que opera en un
determinado contexto socio-econémico-cultural.

En ¢él subyacen y confluyen aspectos tedrico-practicos
caracteristicos de una légica proyectual, analitica y analégica; que
pueden representarse porque funcionan ya sea partiendo de una
realidad tecnoldgica percibida como produccion de una inteligibilidad
en el analisis de practicas pedagodgico-didacticas 0; ya sea a
partir de la elaboracién del propio modelo de lo que significa
ensenar ET para comprometerlo a través de la invencion de nuevas
practicas de ensenanza en tecnologia.

De esta manera, pensar por modelos pedagégico-tecnholégicos
es: identificar una actividad tecnoldégica y los modos de
pensamiento que participan en ella y la dimensién que organiza a la
vez su concepcion e implementacion y por lo tanto asi, la manera
de representarse a si misma; porque en este sentido, el modelo da
a ver y da forma a una realidad tecnolégica.

En definitiva, es segun ciertos modelos pedagégico-tecnolégicos
que identificamos y organizamos una clase; que seleccionamos,
elegimos o tomamos decisiones sobre nuestros métodos de
ensefhanza; pues formar, analizar practicas tecnolégicas y
descubrir la tecnologia es pensar en los modelos, es pensar por
modelos y también es aprender a modelizar una Educacion
Tecnoldgica.
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Hacia una Concepcion de Tecnologia y de Clases de Tecnologia...En busca de los
modelos interpretativos y explicativos de la realidad tecnolégica (MIERT)>....

Desde la catedra de Tecnologia I, Il y lll del IFDC de Gral. Roca (Rio Negro), concebimos a
la Educacion Tecnoldgica (ET) como un conjunto de elementos interrelacionados que
interactian entre si (ciencia, tecnologia, sociedad, medio ambiente, ética y valores), de tal
manera que la misma tiene su razon de ser, su esencia, en la resolucién de problemas
socio-técnicos, en la satisfaccidon de necesidades basicas y deseos humanos. También, que
la ET tiene sus procedimientos propios (proyecto tecnoldgico, andlisis de objetos y enfoque
sistémico), que al ponerlos en accién, propician un espacio de confluencia e integracion de
diversas teorias y disciplinas; ademas de tener su espacio en el conjunto del saber al lado
de otras “logias”, lo cual no sélo genera expectativas de realizacién sino también de estudio
y de conocimiento acerca de la misma.

A la luz de esta concepcion, en el trabajo, se presenta un modelo alternativo para llevar a
cabo una accién pedagégico-didactica significativa en el aula o aula taller de ET. (Fig. 1).
Para ir configurando esta acciéon pedagodgico-didactica en ET como una hipétesis de
trabajo sometida a una continua, no lineal y progresiva contrastacion tedrico-practica;
integrada y flexible, en el proceso de su ensefianza, se abordan elementos permanentes
de la vida cotidiana (incertidumbre, complejidad, duda, ambigliedad, contingencia, cambio,
interaccioén, organizacion, conservacion, etc.) que se puedan adecuar a los contenidos
escolares con el propésito de lograr sujetos no aislados de la realidad que toca vivir.
Consideramos que estos sujetos de aprendizaje pueden ser capaces de adaptarse y
proyectarse de manera singular y relevante en diferentes contextos socio-educativos-
culturales si se le brindan ciertas oportunidades en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Esta capacidad de adaptacién y proyeccion dependen en parte de las oportunidades de
pensamiento y accion tecnologica - que se brindan al estudiante por parte del docente
durante su formacion.

Estas oportunidades que estan relacionadas con el desarrollo cognitivo y social de dichos
estudiantes, implican una variedad de aspectos a tener en cuenta a saber por parte de los
actores: el analisis, la inferencia, la prospeccion, la solucién de problemas concretos y
formales, la continuidad del aprendizaje, la adaptacién al cambio, la proposicion de valores e
intervencion solidaria, entre otros. Tales aspectos potencian una identidad pedagoégico-
tecnoldgica colectiva en la realidad donde interactia el fendmeno tecnoldgico.

2Se considera a estos modelos interpretativos y explicativos de la realidad tecnolégica (MIERT) como: todo proceso personal-social mediante el
cual, el alumno estructura su saber , saber hacer y saber ser a medida que integra el conocimiento tecnoldgico en su estructura cognitiva, a medida
que desarrolla su pensamiento y lenguaje técnico-tecnolégico que incluyen las habilidades analiticas, creativas, asociativas, metacognitivas
necesarias para afianzar su capacidad de razonamiento. Los MIERT se conciben también como representaciones simbdlicas, iconicas y enactivas
que emergen ante la presentacién de un conflicto sociocognitivo, estos modelos generalmente difieren de lo correcto, carecen de una explicacion
predictiva, consistente, organizada; por lo cual se constituyen en obsticulos del alumno ligados a lo conceptual y a lo técnico-tecnolégico, que
debe ser analizado por el docente antes, durante y después del desarrollo de un tema nuevo.
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Modelo y Métodos para enseiiar y aprender tecnologia

Para dar cuenta de las practicas de ensefanza de tecnologia (zona o ambito donde se
brindan oportunidades tecnoldgicas), de los métodos de ensefanza y de aprendizaje de
docentes y alumnos, del vinculo que los une y los coherentiza, es necesario plantear o
hablar de: un modelo pedagégico-tecnolégico; es decir de un modo de pensar y de actuar
tecnolégicamente en el ambito escolar.

Formacion en Educacion Tecnologica (ET)

Modelo y Métodos Tecnologicos que onentan la

Accidn Pedagogico-Didictica de Iz {(ET).... Oportunidades tecnoldgicas.....

Docente
- Conocimiento-saber tecnoldgico

Macro Metodologia para la ensefianza
- Orientacidn de la Unidad Teratica o Terma Tecnoldgico
-Presentacian de la Pregunta Esencial (v otras disparadoras no tan esenciales) del Tems
-Presentacian del Problerna Tecnaldgico y registro de ideas-soluciones iniciales posibles
-Momento multiestratégico: de estudio, creacidn, puesta en practica de soluciones
por parte del alumno y orientacion, coordinacidn, intervencidn y regulacion pedagdgica
del docente.
-Comparacidn de las nuevas soluciones con las iniciales ¥ analisis de la posibilidad
de redisefio.
-Sintesis del proceso y producto tecnoldgico logrado, analisis de la posibilidad de redi-
sefio, reimplementacidn del proceso en funcidn de una lectura del objeto tecnaldgico
y/o de un enfogque sistémico.
-Aplicacidn de las ideas-soluciones tecnoldgicas a nuevas situaciones problematicas
con posibilidad de vinculaciones intra o interareales.

Micrometodologia
Ensefianza y Aprendizaje por medio de Prablemas Tecnoldgicos de sintesis, analisis

caja negra.

Medele de Dominio Tecnologico (Cenceptual, metedolégico, actitudinal)

Campo de Intenciones en |3
Educacion Tecnolagica

Accién Pedagogico-Didactica
Propdsitos
Condiciones Ewolucian
de Aprendizaje {Jhstaculos del alumno-doc

De las ideas tecnoldgicas a sus practicas de ensefanza, los modelos describen el vinculo y
el sentido previstos entre ensefiar y aprender. Actualmente, el docente de tecnologia, puede
abordar el analisis del acto pedagoégico en términos de contenidos y métodos, reubicando
al mismo en un conjunto que engloba ademas de éstos ultimos, a las relaciones sociales en
el curso, las relaciones entre el curso, la escuela y la sociedad, la relaciéon de los sujetos
actores con el conocimiento-saber y la cultura. Por lo cual el modelo pedagdgico-
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tecnoldgico, esta ligado a ese conjunto en movimiento, constituyendo entonces: una linea de
coherencia de las acciones tecnolégicas y una organizacion de la sincronia de los actores
involucrados y las representaciones tecnolégicas que los impulsan.

Este modelo pedagdgico-tecnoldgico, permite identificar a tales actores: entendemos
entonces a este modelo, como una coherencia activa y no, como un molde preestablecido
o algo que debe copiarse o reproducirse. Por otra parte la problematica de los métodos en
tecnologia, juegan un papel central como modo posible de organizacion de practicas
tecnoldgicas o de mecanismos de accion pedagdgica acerca de un hacer y un cédmo hacer
tecnolégico. Cada modelo pedagodgico-tecnolégico, tiene como objeto la definicién o
justificacion de métodos en lo que se refiere a ;Cual es su origen o su papel tedrico-
practico?. El método es lo que permite acceder al lugar que se busca (en nuestro caso
podemos buscar identificar y descubrir nuestro propio proceso tecnoldgico), es un camino
(del gr. odos = ruta) que permite atravesar (meta = a través) y su sentido es un caminar y un
hacer, la prosecucién con un fin y una organizacioén de una actividad en un camino que
permite encontrar. También el método, depende de aquello a lo cual se tiende y del camino
que conduce a él, al significar un conducir y un encaminar. Se puede seguir un método
como se sigue una pista, pero un método no es un resultado o el medio seguro para
producir este ultimo; sino una manera de establecer practicas tecnolégicas concebidas y
donde puede haber reglas y normas preestablecidas. Todos estos elementos forman parte
de un conjunto donde tales elementos pueden asociarse en el ya citado modelo pedagdgico-
tecnoldgico.

Los métodos tecnologicos — o también llamados por algunos autores, procedimientos
relacionados con el quehacer tecnoldgico, por ejemplo, proyecto tecnolégico (PT), analisis
de productos (AP), enfoque sistémico (ES)- son los referentes de la organizacién de la
actividad de ensefianza en tecnologia, no obstante tenemos siempre presente la duda
acerca de: ¢Constituyen estos métodos realmente la légica de las practicas de
ensehanza tecnoldgica?. Para responder a este interrogante, nos permitimos distinguir —
previo estudio de las mismas- /as representaciones que algunos de los docentes de
tecnologia tiene, acerca de estos métodos concebidos como reales o ideales y de sus
realizaciones; puestas de manifiesto incluso, en el comportamiento de un grupo escolar,
concluyendo que tales representaciones, brindan indicios o constituyen reflejos de las
diversas adaptaciones de tales métodos a la personalidad y a las particularidades de los
actores involucrados en el proceso tecnolégico® de ensefianza.

Ahora, si nos preguntarnos ¢ Como ensefian los docentes de tecnologia? para responder
a esta pregunta, podriamos considerar — también en base al estudio mencionado
anteriormente- que el docente no lleva a cabo un programa fijo o predeterminado sélo por
estos métodos, sino que trata de guiar y coordinar una interaccion entre métodos y
practicas de ensehanza tecnoldgica que son asimiladas, adaptadas y adoptadas a lo
largo de su propia trayectoria técnico-profesional analitico-simbdlica. Estos métodos y
practicas de ensefianza, siguen principios de improvisacion tecnoldgica idénea, que muchas
veces estan condicionados por el acervo de conocimiento técnico-tecnolégico a mano o
disponible en el contexto socio-econdmico-cultural de desemperio de dicho docente.

Estilos de enseianza y modos de comportamiento en el area de tecnologia

3 Por proceso tecnoldgico entendemos, segin Font, Jordi. 1996: “...cada actividad humana tiene sus propios procedimientos y la actividad
tecnoldgica se realiza siguiendo el procedimiento que se denomina “proceso tecnolégico” y entendemos por proceso tecnolégico el método de
resolucién de problemas que es comun a cualquier actividad tecnoldgica; podemos entenderlo como una légica serie de pasos que, a partir de un
requerimiento dado, conducen a la obtencién de una solucién que los satisfaga. Esta denominacién que es general y comin a toda actividad
tecnoldgica, toma formas acotadas: asi por ejemplo, cuando el producto final es unico y complejo; se habla de un proyecto de ingenierfa; cuando
es la fabricacion en serie de un determinado objeto, se habla de un proceso de disefio y fabricacion. El resultado de un proceso tecnoldgico puede
ser tanto material (un puente, la fabricacién en serie de limparas,...) como inmaterial (un modelo organizativo, un programa informatico...).

Cuando se habla de proceso tecnolégico, se hace referencia a un Ciclo Completo que comienza en el problema tecnolégico (Pt) o necesidad y
“acaba” en una solucién o satisfaccion,. Se evalua y puede redisefarse otro ciclo”. La ensefianza de la Tecnologia en la E.S.O.
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Ademas de los elementos que se hallan en interaccidon (métodos y practicas) descriptos
anteriormente, algunos estudios (Lewin, K. 1973) consideran también a otros como: los
estilos de ensenanza formal o informal del docente, incluyendo sus comportamientos
democréticos, autoritario o permisivos. En nuestro caso, desde Educacion Tecnoldgica,
consideramos a los estilos de ensefianza como una manera predominante personal de ser
docente, de entrar en relacion y de hacer del docente. Esto nos posibilita tener en cuenta:
los tipos de practica de ensefanza tecnoldgica, que se llevan a cabo con los alumnos en
los diversos ambitos de aprendizaje (aula, aula-taller, espacios de definicién institucional,
etc.), la variabilidad y la distancia entre los discursos y las practicas tecnolégicas reales
(que caracterizan los obstaculos que existen para clasificar los comportamientos o
conductas de ensefianza). Tratamos que estos tipos de practicas, no se confundan con los
meétodos, sino que se relacionen con ellos dentro de la realizacién del modelo pedagdgico-
tecnolégico que orienta la accion pedagodgica en el area.

Para observar los modos de trabajo de los sujetos que ensefian y aprenden tecnologia; y
analizar los estilos de ensefianza tecnolégica, nos basamos por lo menos en seis
dimensiones a saber:

¢ En laforma de organizar la clase de tecnologia,

e En el grado de regulaciéon y control socioeducativo (contexto socio-econdémico-
cultural)

e Eneltipo de contenido y de planificacién de la propuesta de ensefianza

e En las estrategias cognitivas y de accion pedagogico-didactica (posibles
intervenciones)

e En las técnicas de incentivacion - motivacién-procedimientos (vinculadas a los
recursos fisicos, preguntas disparadoras-problemas tecnolégicos y variables-
constantes didacticas).

e Enlos procedimientos de evaluacién (vinculado entre otros aspectos, al desarrollo
de niveles disciplinares, procedimentales, didacticos y metacognitivos ).

Por otra parte, en este sentido y basandonos en (Cousinet, Roger), métodos de ensenanza
y métodos de aprendizaje, constituyen dos variables del trabajo pedagdgico-tecnoldgico,
que son dependientes pero no se superponen, pues el método del estudiante no es el del
docente (excepto de manera ideal, en un modelo formal como el presentado por el
pedagogo Herbart, Jean - Frédéric). El desfase entre ambos que el modo formal intenta
resolver, es en nuestro caso, el lugar y el principio dindmico del sistema pedagdgico-
tecnolégico. Una cuestion es concebir el trabajo del docente y describirlo y otra es identificar
sin suponer, los métodos correspondientes del trabajo del estudiante de tecnologia.

Asi para nosotros, los métodos de trabajo tecnolégico personal se convierten en medios y
objetos de aprendizaje sistematico y sistémico, segun principios o criterios de dominio
conceptual, metodoldgico y actitudinal y de autonomizacion. Por lo tanto las capacidades
metodoldgicas-tecnologicas, objeto de aprendizaje, sitian el trabajo tecnolégico escolar
como un conjunto de procedimientos relacionados a este quehacer tecnolégico que deben
ser adquiridos o apropiados por los estudiantes. Entonces, el trabajo tecnolégico del
alumno es una articulacién decisiva del funcionamiento del sistema pedagoégico-tecnolégico,
pues al constituirlo, el alumno participa en el mismo modelo tecnolégico de trabajo que
tiene el docente, aunque no lo hace en la misma tarea de este ultimo; tarea -que desde
una vision holistica donde se contempla la totalidad-unidad-, esta incluida en dicho modelo.

En estas condiciones los métodos definen tanto la parte del alumno como la de los
docentes implicita o explicitamente, asi lo pedagégico-tecnolégico es una cuestion de
método, no como una regla de comportamiento predeterminada y predefinida, sino como
articulacion entre comportamientos, estilos, acciones, expectativas de trabajo pedagoégico y
el trabajo tecnoldégico compartido. También podemos decir a modo de sintesis de lo anterior
que: En el acto pedagodgico de ensefiar y aprender tecnologia, existe un vinculo organizado
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entre los métodos tecnolégicos -que son orientadores de la practicas y constituyen los
principios del hacer- y los modelos pedagobgicos que constituyen a la vez, principios
fundadores y reguladores de los modos de pensamiento tecnoldgico de los sujetos actores.
Por lo cual el objeto de lo pedagoégico-tecnolégico es la actividad que retne al docente,
al alumno y al conocimiento-saber tecnolégico.

De los métodos a los (MIERT):

Podemos describir un poco mas al modelo pedagdgico-tecnoldgico, en un sentido de
paradigma sociocultural como: un conjunto de creencias, de concepciones o
generalizaciones y de valores que incluye una concepcion de conocimiento-saber
tecnolégico, de relaciones persona-sociedad-naturaleza, un conjunto de valores-intereses,
una forma mas o menos auténoma de pensar-hacer con sentido de autocritica y con sentido
local-regional-global.

Desde un sentido pluralista, estos modelos son herederos tanto de la realidad tecnoldgica
circundante como del ideal tecnoldgico; sus origenes y dimensiones historica-funcional-
critica, muestran la originalidad del pensamiento y el lenguaje técnico-tecnologico. También
tienen poder explicativo y la escuela se constituye en el lugar central de los debates en
materia pedagodgico-tecnolégica porque es la que hereda los conceptos o ideas basicas
tecnolégicas fundantes o esenciales; estos modelos orientan las acciones escolares pues
constituyen el principio mismo de la escuela —ésta es formadora de cultura y de despertar
del alumno, en un encuentro organizado con método-; en el desarrollo de tales modelos, es
posible también, observar la evolucién de los modos de pensamiento tecnoldgico, el
desplazamiento de las referencias tecnoldégicas fundacionales (y cuestionadoras) y la
evolucion de su campo nocional desde una filosofia que no se ocupa originalmente de la
escuela, hasta los modelos culturales, organizacionales y las teorias de la informacion y
comunicacion que intentan explicar el tipo de sociedad, escuela y cultura en la que estamos
inmersos actualmente.

Pensar por medio de modelos y aprender a modelizar en tecnologia

La palabra modelo proviene del latin modulus, diminutivo de modus, que significa: modo,
dimensién, limite y relacion y a la vez proporcion. EI modelo es al mismo tiempo molde y
manera — modus vivendi o manera de vivir-. El modulus es también la figura arquitecténica a
partir de la cual se realiza una obra. La modelizacién vendria a ser al mismo tiempo un
movimiento constituido y un movimiento arreglado. En este sentido cuando disefiamos e
implementamos un proceso tecnolégico en el ambito escolar, ponemos en juego modelos
pedagogico-tecnolégicos que orientan nuestras acciones. Estos modelos que estan
constituidos por la comprensién que tenemos de ellos —se informan unos a otros- hacen
concebibles y objetivan la légica pedagdgica porque funcionan por interaccioén, oposicion,
complementariedad o integracién. Asi, lo pedagdgico-tecnolégico se puede definir como una
accion modelizante, como accion y racionalizacion en presente —considerando a este
presente como el dltimo instante del pasado y el primer instante del futuro-.

Por ejemplo: podemos modelizar y elaborar un esquema analitico centrando la cuestion
tecnolégica en una metodologia proyectual, focalizando en un proceso de produccion
industrial donde intervienen ademas, aspectos de la economia de mercado:

e El ambiente al condicionar las necesidades y deseos humanos, también influye en
las propias exigencias humanas;

e La exigencia humana impulsada por factores humanos tales como motivacion,
ergonomia, estética y por factores técnicos tales como estructura, funcién,
dinamismo; se vuelve como un requisito o requerimiento operativo-funcional en el
ambiente, promoviendo el nacimiento o renacimiento de la actividad productiva para
satisfacer las necesidades o deseos iniciales;

106



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

e EI ambiente brinda indicios puntuales y especificos de los requerimientos técnico-
tecnolégicos propios del contexto de produccién, mercadeo y uso de objetos
tecnoldgicos;

e El ambiente también condiciona el origen y evolucion de la actividad tecnolégica (por
ej. produccion de un bien o servicio, mercadeo, financiacién y venta), pudiendo ésta
convertirse por si misma en un factor de cambio del sistema inicial;

e Los requerimientos y la actividad tecnoldgica se pueden condicionar reciprocamente,
esto se puede observar en sus formas de determinacioén y articulacién mutua;

e Los requerimientos estructurales-funcionales pueden generar una nueva normativa,
modificando la vigente;

e La actividad tecnoldgica productiva puede adquirir alto grado de especializacion y
organizacion en el proceso tecnologico implementado para tal fin;

e La normativa se constituye en un elemento de guia y control de las acciones
técnicas, operaciones y procesos que culminan en un bien o servicio, tangible o
intangible;

e Los bienes y servicios de consumo pueden modificar los requerimientos iniciales y el
ambiente; lo que lleva a un nuevo ciclo de partida.

Por lo tanto, si al ensefar tecnologia empleamos una logica similar a este esquema
analitico y ciclico podemos lograr, entre otros aspectos tedrico-metodoldgicos, diversas
aproximaciones tecnolégicas que estan insertas en los modelos interpretativos y explicativos
de la realidad tecnolégica vinculada a los procesos de produccion industrial local-global, que
subyacen en la estructura cognitiva de los sujetos cognoscentes.

Por otra parte, los modelos permiten observar de distinta manera las relaciones entre
funciones —ensefianza-aprendizaje-, concepciones y evoluciones del proyecto educativo y
escolar. Cuando debatimos en tecnologia, no nos conformamos con examinar la clase, el
tiempo libre, un grupo de necesidades, el manejo grupal, etc. sin preguntarnos ¢Por qué
eso funciona asi de esa manera y no de otra?. En el analisis pedagdgico-didactico, un
modelo tecnoldgico concierne los dos angulos de la actividad pedagodgica que
habitualmente se ubican en pares opuestos: Los modos de pensamiento o de
representacion tecnoldgica y las practicas de ensefianza tecnolégicas.

Modelos pedagdgico-tecnolégicos y modos de pensamiento o de representacion
tecnolégica, deben ponerse en perspectiva para no equivocarnos en el debate; en este
sentido, varios modelos pueden ser convocados al mismo tiempo para analizar las practicas
tecnolégicas. De esta manera los elementos fundacionales del trabajo pedagdgico-
tecnoldégico, como la ensefianza, la clase, el trabajo grupal, el contrato didactico, la
busqueda documental, efc. tienen sus motivos e implicaciones y encuentran una
interpretacion y explicacion en la dimension de un modelo pedagdgico-tecnolégico.

Por lo anterior, podemos afirmar que: no b8

existe lo pedagdgico-tecnolégico modelo, Modelos Pedagégice-Didactices Tecnoldgices
sino modelos pedagdgico -

tecnoldégicos que constituyen aquello en existen | en nuestras

nombre de lo cual actuamos, dirigimos, : , : ,
criticamos, analizamos y nos Interpretaciones v representacionsas
representamos la o las logicas de las | De I l
situaciones que ocurren en un

determinado contexto tecnologico. Estos Realidad Teenolégica
modelos, son principios  abiertos,

herramientas de anticipacién y decision, T significan| un supuesto

pues ensefiar y aprender tecnologia,

significa también prever. Un modelo Proceso Tecnoldgico

pedagodgico-tecnoldgico se preocupa por
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la relacion teoria-practica y por el mecanismo de interpretacién y comprension, al ser un
principio de accién que no ordena sino que organiza, que no manipula sino que
transmite, que no dirige sino que coordina y reconstruye el laboratorio y el repertorio de
los modos del pensar y del hacer.

En sintesis, los modelos pedagdgico-tecnolégicos existen en nuestras concepciones
particulares, en nuestras interpretaciones y representaciones de la realidad tecnolégica (
pues éstas de alguna manera son la cara subjetiva del modelo y también son realizacién en
forma de accidn...fundamento de los MIERT de los docentes y alumnos); toman parte en los
discursos, en los analisis y en las organizaciones, asi como en las practicas de ensefianza
de tecnologia; tienen su empatia y sirven de referencia para el intercambio en el trabajo
pedagogico-didactico pues significan el proceso tecnolégico mismo tal como se lo supone y
compromete en el hacer y representar. Para concluir este punto, modelizar en ET, significa:
poner de relieve las representaciones operacionales que entran en juego en la actividad
pedagogico-tecnolégica en el intento de busqueda de coherencia y de una toma de
conciencia de una posible formacién pedagdgico-didactica capaz de reorganizar de manera
relevante los conocimientos-saberes tecnolégicos en el intento de transformarlos en objeto
de ensefianza. La ET con sus modelos y métodos constituye asi, un conjunto vivo y
coordinado de representaciones que establecen el cuadro critico y prospectivo de un como
se hace tecnologia, de una legibilidad compartida de actividades tecnoldgicas y el modelo
pedagogico-tecnoldgico, es lo que se hace en conjunto, lo que es diferente de hacer lo
mismo o independientemente. Puede jugar un papel de anticipacién y descubrimiento
tecnologico -al llevarse a cabo el proceso tecnoldégico con un modelo pedagégico-
tecnolodgico global y auténomo-, pues tal modelo, se inscribe en una realizacion en curso y
trata de dar su dimension. Asi la ET: es movimiento y proyecto y el modelo pedagdgico-
tecnoldgico, integra esa variedad; es el vinculo dinamico de las ideas basicas o conceptos
tecnolégicos escenciales, las invenciones practicas y el modo de representacion de la
accioén pedagadgico-didactica en una coherencia multidimensional.
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Los siguientes esquemas intentan mejorar lo explicitado anteriormente y mostrar el proceso
tecnoldgico de ensefianza-aprendizaje que se puede llevar a cabo en el aula de ET:

I Modos de Pensar Tecnologico

Actividad Tecnologica I

| Dimension Organizadora ‘

Proceso Tecnolagico

PROBLEMA TECNOLOGICO (Pt)

PROTECTO PRODUCTO | < /7 2 e
PROCESO
SISTEMA

Eesponder a {}
|| una |
MNecesidad o Analizar o
deseo modelizar
RESOLUCION WMODELOS MENTALES (MIERT)
. . CONOCIWMIENTOS PREVIOS
Tipo de respuesta: Logros del
-pertinente y analisis: Saber hacer: Saber:
oportuna -forma-funcidn Lot ge LCué sahes
-wiable o apropiada -funcionamiento hace el...? hacer del..?
v v

Conflicte empirico * Conflicte dognitive
(falla) (no se explica por qué)

Los conocimientos-saberes no alcanzan para equilibrar el qué ¥ como

-

NUEVA INTERVENCION CON MAS CONOCIMIENTOS-34BERES
Sobre el Proyecto, producto, proceso, sistema

-~

Tt
-

v

-
-

Introduceidn de mejoras en

-

==

& eztruchora (téenicas de transformacion de materiales)
e clementos de unidn ¥ mecanismos (técnicas de produccion de arttefactos
& modelizacidn, disefio o representacidn

& metrologia (técnicas de regulacidn ¥y control) |
® Planificacidn ¥ Gestidn (técnicas de organizacidn grupal). . !

o [
| VINCULACIONES DE LOZ CONOCIMIENTOS-3ABERES AL (Ff) '
\

' ;P ropician una mejot comprensidn del Pty objeto tecnoldgico logrado?
(Posihilidad de una interpretacidn ¥ representacidn sistémdes)
V)| iPermiten explicar mejor los procesos que configuran el Pty el producta?
WA (representacidn por medio de diagramas ldgicos secuenciales)

;e puede establecer algin tipo de analogia funcional?
(tepresentacidn del grado de complejidad alcanzada en el Pt) .
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|La Clase de Educacion Tecnnlﬁgica‘

basada en la ‘ Ensefianza de Problemas Tecnologicos (Pt) ‘

Eequiere
[ |
DIDACTICA CONTENIDO PRACTICA de
TECHOLOGICO la ENSENANZA

mmplica dominio del

Sistema Tecnologico Glohal

CONOCIMIENTO ‘
Pl B ™
.y a
SE Al r——
T o] SISTEMA AMBIENTAL
L E Iaturaleza, Medio, entorne
E tecneldgice, Sociedad)
= SISTEMA DE
VALORACION
MATERIA y
Pt o DEMANDA
(Informacismn) | SISTEMA DE Residu:n
] PFRODUCCION
DISENO Inf | (transformacién)
> @ > I?rn ducto
> SISTEMIAS Inf L
ENERGIAL | TECHICOS
Walvulas de Achia sobre o
@ Regulacidn ¥ control las valvulas

L+ Rol del docente: Recontextualizaciin v repersonalizacidn

el saher tecnoldgico, situaciones con sentido de lo “ensefiable”

1 base a las respuestas del alumno, redespersonaliza y

Redescontextualiza El saber producido para reconocer en lo hecho, un
onocimiento-saber probablemente reutilizable en otra sittuacidn ¥ con clerto
{ cardcter universal

Rol del Referente en Tecnologia: Reorganiza lo disefiado v creado, de forma general-concreta ,_
| Realiza una didactica préctica, dando al saber una forma comunicable, que a veces puede pa- |
i recer atemnporal, descontextualizada, despereonalizada, por ef. mediante un diagrama de flujo.
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Otro modelo para integrar procedimientos de sintesis y analisis tecnologico

El siguiente esquema esta basado en un modelo que presenta (Doval, L., 1998) en su libro
Tecnologia: Estrategia Didactica. EI esquema que representa en alguna medida la
complejidad tecnoldgica que se puede abordar en un ambito de aula-taller de tecnologia;
estd compuesto por organizadores, etapas, fases y diferentes componentes del contenido y
métodos que se tratan en Educacion Tecnoldgica:

Enel

|Au1a—Taller de Tecnologia |
Podemos considerar por lo menos tres

[ ORGANIZADORES |
tales como
[ 1

Procedimientos o Métodos | Problemas Tecnoldgicos de: |Ideas Basicas o Mucleos
Tecnolégices: Proyecto Analisis de objetos, sintesis | Conceptuales Tecnoldgicos
Tecnoldgice, Analiziz de ¥ Ccaja negra
Productos, Enfoque
sistémico

Que pueden entrecruzarse al intentar construir ponocimiento-saber tecnolégico entres

[ ETAPAS |

de
[ ]
Identificacién Inicial Planificacidn, Gestidn e Evaluacién vy Adecuacién
Inplementacidn Intermedia Final

Zue incluyen una secuencia integradora de coftenidos v métodos en cuatro

FASES ARTICULADORAS DELA ACTIVIDAD TECNOLOGIC A

tales como

[ I I |
Disefio Provecto Construccidn Ensayo
Constructive
[ ]

Que postbilitan una apropiactén de diferentes

COMPONENTES DEL CONTENIDO T DE METODOS TECNOLOGICOS

tales comeo
I I
Zaberes generales ZSaberes generales Saberes técnico- Saberes clentificos
compartidos por correspondientes a | tecnolégicos de una | {matematicos,
tecnologias una tecnologia tecnologia especifica | naturales, sociales)
especificas de especifica aplicades a una
diferente base tecnologia especifica
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Sin agotar las posibles interpretaciones y explicaciones de los complejos esquemas
anteriores, sélo nos limitaremos a expresar que: “La tarea de planificar la ensefianza de la
Tecnologia”; la puesta en practica de este tipo de modelos, métodos y contenidos por parte
del docente, propicia en los alumnos el desarrollo de capacidades necesarias para codificar,
adaptar y proyectar una concepcion de educacion tecnolégica basada en la busqueda, la
sorpresa, la atencion, el interés personal-social y el placer por conocer y compartir saberes
cientifico-tecnolégicos que se constituyen en un soporte previo para comprender la compleja
trama de la realidad tecnoldgica.

A modo de sintesis y para finalizar: consideramos que el pensamiento tecnolégico
modelizante, que representa la realidad tecnolégica, tiene la importancia de
pensamiento proyectual, analitico y analégico. Esta representacion funciona ya sea
partiendo de una realidad tecnolégica percibida como produccién de una inteligibilidad en el
andlisis de prdcticas pedagdgico-diddcticas o; ya sea a partir del propio modelo para
comprometerlo a través de la invencion de nuevas practicas de ensefanza en
tecnologia. De esta manera, pensar por modelos pedagoégico-tecnologicos: es
identificar una actividad tecnoldgica y los modos de pensamiento que participan en ella y
la dimensién que organiza a la vez su concepcién e implementacioén y por lo tanto asi, la
manera de representarse a si misma; porque en este sentido, el modelo da a ver y da
forma a una realidad tecnolégica. En definitiva, es segun ciertos modelos pedagoégico-
tecnolégicos que identificamos y organizamos una clase de tecnologia; que
seleccionamos, elegimos o tomamos decisiones sobre nuestros métodos de
ensefnanza; pues formarnos, analizar practicas tecnoldgicas y descubrir la tecnologia
es pensar en los modelos, es pensar por modelos y también es aprender a modelizar
una Educacién Tecnolégica.
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Aproximaciones a una Epistemologia de la
Tecnologia

Para diluir barreras entre Tecnologiay
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la Educacién Tecnolégica

¢ Qué es la Ciencia, Tecnologia y Sociedad?
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Pensamiento Sistémico

113



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

114



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

Aproximaciones a una Epistemologia de |la Tecnologia
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Resumen
A partir de los conceptos generales de la Epistemologia y de sus
diferencias con las otras disciplinas filoséficas se caracterizan las
teorias de Kuhn y de Miguel Angel Quintanilla para acceder a un
concepto preciso de Técnica y Tecnologia.
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Acerca de la epistemologia

Desde siempre, en el ambito de la Filosofia, la reflexién sobre las condiciones en que se
produce el conocimiento en general ha sido objeto de reflexion detallada tal es asi que
forman un apartado especial denominado Gnoseologia.

También, y desde el mismo campo; un conocimiento especifico, la Ciencia, es mirada desde
otra perspectiva por la Filosofia de la Ciencia.

Pero desde hace unos decenios surgid una disciplina sistematica, la Epistemologia,
dedicada con exclusividad a trabajar las cuestiones de la Ciencia.

Sus diferencias son bastante pronunciadas:

En el primer caso se ocupa de “todo” el conocimiento ya sea cientifico u ordinario. En la vida
cotidiana creemos en gran cantidad de cosas y nos parecen obvios muchos hechos a pesar
de lo dificil que seria argumentar una justificacion de ello. Para los fildsofos fundamentar si
esta silla en la cual estoy sentado forma parte de una realidad exterior o es un suefo es
motivo de muchas complicaciones. Por ejemplo: si debo o no creer en lo datos que me
proporcionan los sentidos. La pregunta pertinente seria: ¢ estamos seguros de que las cosas
son como decimos, creemos y pensamos que son?

En el segundo la especulacién esta dirigida a los fundamentos ultimos del conocimiento
denominado ciencia. En el caso de la fisica un problema puede ser que si los fendmenos
estudiados pertenecen a su ambito o dependen de algo que estd mas alla de ella o sea
meta fisico. El interrogante a responder se podria formular mas o menos asi: ¢ Hay algo que,
a pesar de los cambios y de la diversidad permanece invariable y se comporta como si fuera
el fundamento ultimo de la realidad de la naturaleza?

Por ultimo y en relacion con el tema que nos interesa diremos que se dedica al estudio de
las condiciones de produccion y de validacién del conocimiento cientifico. Es evidente que lo
anterior supone que la ciencia no es aceptada sin critica, que no todo lo que se presenta
como ciencia puede ser aceptado sin mas; debe ser sometido a riguroso examen y esa es la
tarea de la Epistemologia que segun Klimovsky debe dar cuenta de: “;Por qué debemos
creer en lo que afirman los cientificos?”*

Una diferenciacion necesaria es con la Metodologia que se ocupa de buscar estrategias y
tacticas para la produccién de los conocimientos de la ciencia pero que se desentiende de
las cuestiones de la validacién o de su legitimidad.

Una epistemologia exitosa’: Thomas Kuhn

En su ya famoso texto La estructura de las revoluciones cientificas® puso en circulacién un
término provocativo: paradigma. Su significacion es un tanto imprecisa y ha dado lugar a
multiples controversias, pero en lo esencial designa “una sodlida red de compromisos
conceptuales, tedricos, instrumentales y metodoldgicos”’ que permiten a una comunidad
cientifica llevar a adelante su tarea de resolver problemas. Kuhn llama ciencia normal a la
que se practica cuando la comunidad cientifica adhiere a un paradigma determinado. En los
periodos revolucionarios, por el contrario, el paradigma vigente ha entrado en crisis por el

4 Klimovsky G. Las desventuras del conocimiento cientifico.pag 28. A.Z editora. Bs As. 1995
5 Usamos el término en relacién a las definiciones estipulativas.
6 México, Fondo de Cultura Econémica, 1976 .

i

7 En la Posdata de la edicién anterior insinda que designa a lo que denomina “matriz disciplinar”, o “ejemplo”.
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numero y la gravedad de sus anomalias (problemas que se resisten tenazmente a ser
resueltos pese a los esfuerzos de la comunidad cientifica) y se propone entonces un
paradigma alternativo, incompatible con el anterior, al que en un principio adhieren pocos
investigadores. Pero finalmente el nuevo paradigma logra atraer el compromiso de un
numero significativo de ellos y acaba por imponerse: se ha producido una revolucion
cientifica. A partir de alli se iniciara un nuevo periodo de ciencia normal, regido por el nuevo
paradigma, y quienes se aferren todavia al anterior seran menospreciados por los restantes
miembros de la profesion.

Los elementos de un paradigma se ponen de manifiesto en la educacion cientifica, prosigue
Kuhn, a través de textos, clases conferencias y entrenamiento con expertos, que legitiman
la practica normal de la ciencia. Las historias de la ciencia que alli se narran tienen un
caracter mitico, ejemplar, pues estan destinados a contribuir al adoctrinamiento del joven
cientifico: sefialan quiénes han sido los fundadores de la disciplina, cuales han sido sus
procedimientos y objetivos, etc. Son reconstrucciones de episodios histéricos de enorme
complejidad factual. De hecho el cientifico se convertiria en un historiador de la ciencia. Este
modelo kuhniano con fuertes componentes psicosocioldgicos le han hecho ganar a su autor
tanto repudios como adhesiones que no trataremos aqui. Aunque es necesario destacar que
luego de 1963 modificé sustancialmente sus puntos de vista.®

El éxito de algunos de los conceptos de este pensamiento, especialmente el de paradigma,
extendio la referencia de la Epistemologia a cualquier argumentacion que se presente como
conocimiento. De alguna manera muchas disciplinas que no alcanzan el rigor del discurso®
cientifico se vieron en la necesidad de dar cuenta de la validez de sus afirmaciones.
Surgieron entonces epistemologias especificas.

La tecnologia y el intento de superar el juego1o

Miguel Angel Quintanilla

Gilbert J.K en su comunicacién EDUCACION TECNOLOGICA: UNA NUEVA ASIGNATURA
EN TODO EL MUNDO"ante los interrogantes que plantea la ensefianza de la tecnologia
expresa la dificultad de responder porque al no existir una definicion de tecnologia
universalmente aceptada mucho menos habra alguna para la educacién tecnoldgica.

Quiza uno de los intentos mas vivos para acceder a una definicion de tecnologia sea el de
Quintanilla lo que convierte de hecho su pensamiento en un intento de Epistemologia de las
formulaciones de la Tecnologia.

Desde un principio trata de despejar los designados por los términos técnica, tecnologia y
realizacion técnica.

Utiliza el primero para mencionar a un conjunto de habilidades y conocimientos que sirven
para resolver problemas practicos. Es un concepto de caracter genérico que con el afiadido

8 Ver la Posdata antes citada.
9 Secuencia coherente de enunciados que se expresan en relaciéon a un objeto.

10 Es muy dificil definir el juego cuando se intenta se encuentra invariablemente una actividad que la definicién incluye, pero que
no se desearfa considerar como juego o una actividad que la definicién excluye pero que se desearia considerar como un juego

11 Ponencia en el IV congreso Internacional sobre Investigacién en la Didactica de las Ciencias y las Matematicas. Barcelona

1999.
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de artesanal se trata a las que no se apoyan en conocimientos cientificos y cuando se le
agrega industrial hace referencia las que estan basadas en la ciencia.

Este dltimo se cehiria mas a la nocion de tecnologia en tanto son un conjunto de
conocimientos de base cientifica que permiten, describir, explicar, disefar y aplicar
soluciones técnicas a problemas practicos. En cuanto a la realizacion técnica la asimila a las
acciones cuyo resultado sera el producto tecnologico. Asi establece que la realizacidon
técnica es un sistema de acciones humanas intencionales orientado a la transformacién de
objetos concretos para conseguir de forma eficiente u resultado valioso.'

Y la técnica es una clase de realizaciones técnicas equivalentes respecto al tipo de
acciones, a su sistematizacion, a las propiedades de los objetos sobre los que se ejerceny a
los resultados que se obtienen.

En la medida en que la técnica es un producto cultural es susceptible de ser formalizada y
por lo tanto de ser transmitida, comunicada. Se puede ensefiar y aprender; asimilable a
cualquier proceso de aprendizaje mientras se le incorpore el entrenamiento necesario para
desarrollar con precisién las acciones para las transformaciones que daran como resultado
el producto tecnolégico. La técnica es una forma conocimiento de caracter practico, en la
medida en que esta dirigida por fines (por quererse) consciente. En primer lugar se refiere
solo a la actividad intencional y no a actos instintivos o inconscientes. En segundo lugar se
aplica a acciones objetivas, esto es observables por cualquiera; no abarca por lo tanto, los
actos mentales, internos del sujeto.

Pero las acciones se integran en un sistema que se ordenan en funcion de un objetivo util
(valioso). Lo que permite diferenciar a la técnica del arte en el cual se valora la capacidad
expresiva y la falta de un resultado predefinido.

Su aplicacién sobre objetos concretos la distingue de los métodos que se aplican a la
resolucion de problemas que involucran solo operaciones de caracter conceptual y que se
convierten en técnicas cuando involucran operaciones con instrumentos.

A modo de conclusién

Ante la ambigledad y el uso indiscriminado del concepto de “paradigma”;el rigor y la
precision del aparato tedrico de Quintanilla nos hace pensar que es un punto de partida en
el cual apoyar la reflexién sobre la nocion en apariencia inasible de “tecnologia” y superar la
preocupacion de Gilbert. Es criticable el hecho de que prescinde de los entornos politicos,
sociales y econdémicos que operan como condicidon necesaria para el desarrollo de cualquier
Tecnologia. Sin el progresivo avance de las libertades producto de las luchas sociales, sin la
modificacion del régimen de tenencia de la tierra, sin la acumulacién de capital; sin la
ideologia del progreso la Revolucion Industrial no hubiera existido. Lo anterior no invalida el
esfuerzo del autor siempre que podamos vincularlo a los contextos.

Bibliografia
= Bunge, M. Epistemologia , Barcelona ariel 1980
= Gonzalez Garcia y otros. Ciencia tecnologia y sociedad. Tecnos. Madrid 1996
= Weber, M. Economia y sociedad. Fondo de cultura econémica. México 1992

12 Los comentarios se apoyan en TECNOLOGIA: UN ENFOQUE FILOSOFICO. EUDEBA . Bs As. 1991
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Resumen
Técnica, tecnologia, ciencia

Brevemente vamos a precisar algunos términos, como punto de
partida.

Técnica: proviene de teckné y hace referencia a lo manual, a hacer
las cosas con las manos, por lo tanto al conjunto de procedimientos
de un arte, ciencia o trabajo. Esta relacionada con los inventos, con
la inventiva, con la necesidad de dar respuesta a situaciones
planteadas teniendo como base, la intuicidén, la experiencia y
principalmente la observacion. Después surge la teoria, que explica
los porqué de tales funcionamientos o procedimientos, es decir se
construye el conocimiento cientifico, en base a razonamientos y
busqueda de generalidades. La palabra tecnologia, aparece para
diferenciar las técnicas tradicionales (basadas en la experiencia,
observacion e intuicién) de las técnicas originadas en base al
conocimiento cientifico. Estas nuevas técnicas (tecnologia) se
independizan inclusive de la ciencia, o sea adquiere autonomia, ya
no depende de los postulados cientificos, sino también de la
experiencia, copia, intuicién, innovacién, tradiciéon y habilidades,
entre otras.

Para distinguir la ciencia, que se propone descubrir leyes a fin de
explicar la realidad, de la tecnologia, tal vez sea conveniente
precisar que la ciencia es uno de los insumos de la tecnologia,
porque también entran los mencionados ut supra: experiencia,
intuicion, copia, tradicion y habilidades.

No obstante, ciencia y tecnologia comparten aspectos del método
cientifico ya que se manejan con datos, hipdtesis, teorias y
célculos. Las dos se desarrollan en gabinetes, laboratorios, plantas,
departamentos, claustros, aunque obran y se validan por motivos
diferentes. La ciencia tiene un movil cognoscitivo y la tecnologia un
reconocimiento relacionado a los resultados y con un nexo con lo
econdémico, como factor de produccion.
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Concepcion habitual de la Tecnologia- Propuesta inclusiva/abarcativa

La mirada instalada en la mayoria de los estudiosos y en la poblacion responde al modelo
explicativo derivado de que la necesidad es la madre de la invencién, lo cual lleva a la
presuncion de que hay necesidades universales y un artefacto adecuado para cada
necesidad; la naturaleza esta ahi para ser utilizada y aprovechada; que la tecnologia es
acumulativa; que los inventos producen cambios profundos en la organizacién social de la
cual emergieron: de tal modo las edades de la humanidad se expresan en periodos
tecnolégicos (edades de piedra, de bronce, de hierro...).

Esta es una concepcion realista, inmediata e ingenua, que no soporta un examen critico,
porque no hay una relacion univoca entre artefacto y necesidad, como muestra el ejemplo
de la rueda, cuya primigenia aplicacién fue en relacién a lo religioso, luego a lo militar y
después al transporte, pero no de manera inmediata. La nueva mirada incluye la dimensién
sociocultural en la definicién y comprension de la tecnologia. Esta posicion concibe que la
cultura es la que define las necesidades y no la naturaleza, uniendo gran diversidad de
actores sociales y no sociales en red, resultando asi que la construccién de sistemas
sociotécnicos es sociogénica y el resultado una forma distintiva de sociedad.

De esta forma las técnicas y artefactos son tributarios respecto de la organizacién social. La
necesaria vinculacion de la tecnologia con lo social, se considera como un emergente y
consecuente de lo cultural.

Los cambios e innovaciones tecnolégicas influyen, repercuten e inciden con cierto grado de
ineludibilidad en lo social, no lo determinan sin caer en el determinismo social. De lo que se
trata es de reinsertar en la interpretacion y explicaciéon tecnolégica la necesaria dimension
social, cultural y politica.

El caso de los kibutz en Israel y su florecimiento y desarrollo pueden explicarse a partir de la
tecnologia de riego creada y su conquista del desierto anexa mas las consecuencias
politicas y sociales de cohesioén y contribucién a la afirmacién politica del Estado. Pobre
explicacion para un emprendimiento de tal magnitud. También cabe una explicacion del
logro de un sistema de equilibrios entre distintos actores sociales que unié cohesivamente a
gobernantes, politicos, militares, agricultores, profesionales, inmigrantes, nativos, religiosos,
técnicas de excavacion, riego, diques, ciclos de fertilidad, tipos de cultivo, propuestas
ideoldgicas, econdmicas y sociales, entre otros. Es la construccion y, a la vez, modificacién
del mundo social, su mundo social.

El caso del genoma humano abre un proceso de conocimiento biotécnico, con implicancias
multiples entre ellas lo que aqui interesa: la relacién entre naturaleza y cultura, entre lo dado
y lo creado. La investigacién de lo ya dado, de lo que estd permite su alteracién, una
modificacion que convierte a lo natural en artificial, en creado por el propio humano, la que
rompe con la separacion entre naturaleza y cultura.

El conocimiento biotécnico se transforma en practica para la intervencion de tecnologias con
bases biologicas, modificadora de las conceptualizaciones anteriores y plantea el caracter
necesario de la reformulacion de los conceptos que antes permitian acercamientos validos a
la realidad social y cultural, de sus dimensiones, alcances y consecuencias.

"Estoy convencido que el poder mecanico tiende a generar una nueva mentalidad. Es
probable que si no se le controla, un hombre con un vasto poder técnico/tecnoldgico
(cursiva: agregado propio) a su disposicion se sienta como un dios, pero no como un dios de
amor sino un Thor o un Vulcano destructivo.

"La habilidad sin sabiduria puede ser puramente destructiva. Aunque solo sea por esta
razon es importante que los que estan en la educacion cientifica no se limiten a ser
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cientificos, sino que posean cierta comprension de esa clase de sabiduria que posibilita la
vertiente cultural de la educacion.

"La ciencia nos permite conocer los medios para cualquier fin, pero no ayuda a decidir qué
fin debemos elegir; si usted desea exterminar a la especie humana le mostrara como
hacerlo; si desea asegurar alimento para toda la especie humana le dird qué hacer; lo que
no le dira cual de esos fines es mas deseable que otro.

"La ciencia no ensefa a tener paciencia, ni a ser solidario ni a percibir el destino humano.
Estas cosas, si es que puede ensefiarlas la educacion formal surgira con mas probabilidad
de los aprendizajes sociales". (Bertrand Russell: Respuestas. Ed. Peninsula, Barcelona,
1997, paginas 109 y 126)

Aqui Russell, pone un alerta alrededor de los peligros del manejo de estas nuevas
posibilidades y la necesaria formacion ético/antropoldgica de aquellos que transitan estos
caminos.

Replanteos necesarios para el profesorado

"Es una peculiaridad de la civilizacion actual que la mayoria de las personas educadas se
sientan avergonzadas si tienen que reconocer que no comprenden una obra de arte
cualquiera; y en cambio esta misma persona un instante después proclame no sin orgullo su
completa ignorancia de las leyes que dirigen su enchufe eléctrico o gobiernan la herencia.
Esa mayoria usa su aparato de radio y los incontables adminiculos que la rodean sin
comprender mejor que un salvaje iletrado las causas que la hacen funcionar. Vive un mundo
artificial de misterios baratos, producidos en serie, que la pereza le impide penetrar; vive sin
comprender los objetos que manipula a diario; se encuentra mentalmente aislada de casi
todo lo que la rodea.

"Nuestra sistema de educacion fomenta esta educacion errénea, a pesar de que el ansia de
explorar es uno de los impulsos vitales del hombre; esta educacién promueve la indiferencia
hacia las leyes de cualquier naturaleza.

"Por lo tanto la acumulacion creciente de conocimientos y la especializacion de la
investigacion han convertido a la ciencia y la tecnologia en un monopolio de técnicos y
especialistas, haciendo que disminuyera el interés en la poblacién. El derecho de saber es
inalienable de por si." (Arthur Koestler: La flecha en el azul. Ed Debate, Espafia, 2000)

Esta cita de Koestler replantea la cuestidon que se trata: hay que ensefiar cdmo y porqué
funcionan los artefactos (sean materiales o inmateriales) o hay que poner el énfasis en el
caracter social de los mismos, sus relaciones, dindamica y funciones? Hay que tener siempre
presente que cualquier acento desmedido tergiversa y va en desmedro de una clara
comprension del desarrollo tecnolégico y sus alcances.

Desde el lugar de Formadores de Formadores cabe preguntarse y trabajar exhaustivamente
los siguientes interrogantes en relacion a la Educacion Tecnoldgica, como criterio y como
asignatura:
e Qué ensefiar? = sintesis integrativa
e Cobmo ensenar? = respeto por lo contextual y por el sujeto, por la diversidad cultural y
el pluralismo individual.
e Para qué ensenar? = utopias validas, valores.
e Con qué ensefar? = recursos propios, naturales, objetales/artefactos, sociales,
simbdlicos.
e Porqué? = Finalidad o fundamento
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La educacion es una actividad social de vital interés para toda la sociedad, por lo que
deberia gozar de mayor autonomia y mayor representacion de la poblacion. La funcion de la
educacion superior es generar conocimientos con sentido critico, detectar necesidades,
instalar ideas directrices y contribuir al crecimiento integral de la poblacion.

Pensadores de distintas latitudes y diferentes tiempos, coinciden en que el paradigma de la
complejidad es el mas apropiado para entender cualquier circunstancia o fendmeno
humano, el que por otra parte permite disolver las dicotomias y desestimar que lo que
aparece como diverso, sea contrario o contradictorio y que ademas, sostiene
adecuadamente el proceso educativo de estos tiempos.

"Reformar el pensamiento para reformar la ensefianza y reformar la ensefianza para
reformar el pensamiento. Es momento de superar el conocimiento fragmentario, puesto que
rompe lo complejo y torna invisible las interacciones, ademas de ocultar los problemas
esenciales y de dejar de atender sélo a las globalizaciones, perdiendo de vista lo concreto,
singular, y particular.

"Pensamiento cientifico y pensamiento humanista deben ir de la mano, atendiendo al
destino humano y sin disociar los conocimientos; hoy, son como dos culturas que tienen sus
vinculos divorciados." (E. Morin: Los Siete Saberes Necesarios Para la Educacion del
Futuro. Nueva Vision, Buenos Aires, 2002)

"Hemos comenzando a transitar [...] un periodo en el que los seres vivos, el ambiente
natural y los dispositivos tecnologicos no estaran destinados a ser rivales, y menos todavia a
ser vistos como entidades fundamentalmente diferentes entre si. Esto surge por todo lo
relacionado a los descubrimientos de la biologia, medicina, ciencias cognitivas, bioingieneria
y robdtica." (Arlindo Machado, tomado de Herve Kempf. La Voz del Interior 13/02/03)

Aplicacion en los otros niveles.
La tecnologia no se ensefia, hay que entrenar para la creatividad, la innovacién, la
originalidad, la copia (recreacion adecuada).

Estamos convencidos que el trabajo se debe realizar a dos puntas, encarar la formacion de
formadores y los distintos niveles educativos, puesto que es una forma de garantizar la
actualizaciéon y que el recambio generacional no exija comenzar todo de cero.

Matizar las miradas que se instalan en los nifios y jovenes, con la finalidad que organicen su
pensamiento y accién con mayor amplitud, apertura y profundidad.

"Finalidad de cualquier ensefianza: crear cabezas en vez de llenarlas, ensenar la condicion
humana, iniciar en la vida, afrontar la incertidumbre. Mundializacion de la necesidad de vivir
y vivir mejor" (E. Morin: idem)

Esta es la era de la civilizacion tecnolégica, el papel que cumple la educacion es contribuir a
satisfacer necesidades a través de entrenamientos profesionales y conocimientos
especiales, sin perder de vista que:
e La cuestibn mas importante de la educacién es ayudar al ser humano a ver
claramente qué es y su manera de vivir.
¢ La ciencia tiene también importancia para un fin practico, que es la tecnologia.
e Es sabido que la manera de ver, modifica la manera de obrar.
e La ensefianza y la educacién no deben tener exclusiva finalidad de beneficios
practicos.
e La tecnologia de gestiéon (divisién del trabajo) cambié la organizaciéon social y la
técnica humana, pasando de su original simplicidad a una creciente complejidad.
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Concebir las cosas en su contexto para dar continuidad de la hominizacion a la
humanizacion, esto es tarea ineludible de la educacion, en cualquiera de sus aspectos o
especializaciones. No escapa a esta premisa la formacién docente de quienes se interesen
por la educacion tecnolégica, mas alla de su formacién profesional de base y de los sesgos
que las politicas educativas de turno le confieran.

"La responsabilidad del educador es sélo y simplemente el ser humano en crecimiento”

José Marti
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¢,Qué es la ciencia, tecnologia y sociedad?

Autor

Prof. Claudio Ariel Garagiola. Chos Malal. Neuquén.

Resumen

Como podemos ver en todos los enfoques de la tradicion europea,
existe una diversidad de aproximaciones que, aun coincidiendo en
resaltar los aspectos sociales de la ciencia y la tecnologia, presentan
algunas diferencias en lo que respecta a su alejamiento de la vision
mas tradicional de la ciencia y la tecnologia. En general, y con la
excepcion de algunos radicalismos, muchos autores actuales en los
estudios CTS aceptan la concurrencia de una diversidad de factores,
epistémicos y no epistémicos, en los procesos de génesis y
consolidacion de afirmaciones de conocimiento cientifico y artefactos
tecnoldgicos. Aunque, es necesario también hacer notar que en
ningun caso se trata de descalificar la ciencia o la tecnologia, sino
mas bien de desmitificar en el sentido de normalizar una imagen
distorsionada de la ciencia-tecnologia que habia pasado a causar
mas inconvenientes que ventajas. En particular, el propdsito de la
sociologia del conocimiento cientifico de los afos 70 no era realizar
una critica radical de la ciencia, sino mas bien el de hacer una
ciencia de la ciencia, es decir, hacer del conocimiento cientifico
también objeto de estudio de las ciencias sociales (Fuller 1995).

La tradicion americana de estudios CTS, en cambio, centrada en las
consecuencias sociales y ambientales relacionadas con el desarrollo
cientifico-tecnoldgico, ha buscado definir y promover nuevas reglas
de juego en torno a la regulacién social de la ciencia y la tecnologia,
a partir de la participacién de diversos actores sociales (afectados,
interesados, gobierno, expertos, organizaciones no
gubernamentales, entre otros), en condiciones éticas, de igualdad,
representacion y efectividad en todo el proceso.

Finalmente, se ha visto como los estudios CTS, han logrado permear
los procesos educativos, tanto en la ensefianza superior como en la
secundaria, y crecientemente en las esferas de divulgacion
cientifica. La diversidad de estrategias, tanto como las experiencias
didacticas ensayadas, hacen del tema un campo prometedor para su
promocion en los sistemas educativos de Iberoamérica, acercando la
ciencia a la sociedad y también ésta a aquélla.
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La imagen tradicional de la ciencia y la tecnologia

La concepcion clasica de las relaciones entre la ciencia y la tecnologia con la sociedad, es
una concepcion esencialista y triunfalista, que puede resumirse en una simple ecuacion, el
llamado “modelo lineal de desarrollo”. + ciencia = + tecnologia = + riqueza = + bienestar
social.

Mediante la aplicacion del método cientifico, y el acatamiento de un severo cdédigo de
honestidad profesional, se espera que la ciencia produzca la acumulaciéon de conocimiento
objetivo acerca del mundo. Para ello, el trabajo cientifico debe ser objeto de evaluacién por
sus colegas, quienes se encargarian de velar por la integridad intelectual y profesional de la
institucién, es decir, por la correcta aplicacion de ese método de trabajo y el buen
funcionamiento de ese cédigo de conducta. Este sistema de arbitraje por pares, tal como se
le denomina, garantizaria el consenso y la honestidad en ciencia, prevendria la controversia
y evitaria el fraude

Los origenes de la concepcién esencialista

La expresion politica de esa vision tradicional de la ciencia y la tecnologia, donde se reclama
la autonomia de la ciencia-tecnologia con respecto a la interferencia social o politica, es algo
que tiene lugar inmediatamente después de la Il Guerra Mundial. Era una época de intenso
optimismo acerca de las posibilidades de la ciencia-tecnologia y su necesidad de apoyo
incondicional. Son expresiones de la misma: los primeros ordenadores electrénicos (ENIAC,
1946); los primeros transplantes de érganos (rifidn, 1950); los primeros usos de la energia
nuclear para el transporte (USS Nautilus, 1954); o la invencion de la pildora anticonceptiva
(1955). La elaboraciéon doctrinal de ese manifiesto de autonomia para la ciencia con
respecto a la sociedad se debe originalmente a Vannevar Bush, un influyente cientifico
norteamericano que fue director de la Oficina para la Investigacién Cientifica y el Desarrollo,
EE.UU, durante la Il Guerra Mundial, y tuvo un papel protagonista en la puesta en marcha
del Proyecto Manhattan para la construccion de las primeras bombas atdmicas.

El informe de Bush, titulado Science - The Endless Frontier (Ciencia: la frontera
inalcanzable), traza las lineas maestras de la futura politica cientifico-tecnoldgica
norteamericana, subrayando el modelo lineal de desarrollo: el bienestar nacional depende
de la financiacion de la ciencia basica y el desarrollo sin interferencias de la tecnologia, asi
como la necesidad de mantener la autonomia de la ciencia para que el modelo funcione. El
crecimiento econdmico y el progreso social vendrian por anadidura.

El ejemplo de Estados Unidos sera seguido por el resto de los estados industrializados
occidentales durante la Guerra Fria, se implicaran activamente en la financiacién de la
ciencia por la carrera de armamentos y por las guerras de Corea y Vietham. Por ejemplo, en
1954 se crea en Suiza el Centro Europeo de Investigacién Nuclear (CERN, Centre Européen
de la Recherche Nucleaire), como respuesta europea a la experiencia de la guerra, habia
demostrado ser necesaria para satisfacer las demandas militares en al ambito de la
innovacioén tecnoldgica. Solo de este modo podia avanzarse hacia esa frontera sin fin, hacia
la verdad como meta inalcanzable, tomando el titulo del escrito de Bush.

El malestar por la ciencia

Pese al optimismo proclamado por el prometedor modelo lineal, el mundo ha sido testigo de
una sucesion de desastres relacionados con la ciencia y la tecnologia, especialmente desde
finales de la década de los 50. Vertidos de residuos contaminantes, accidentes nucleares en
reactores civiles y transportes militares, envenenamientos farmacéuticos, derramamientos
de petroleo, etc. Todo esto no hace sino confirmar la necesidad de revisar la politica
cientifico-tecnoldgica de laissez- faire y cheque en blanco, y, con ella, la concepcidén misma
de la ciencia-tecnologia y de su relacion con la sociedad.
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Es un sentimiento social y politico de alerta, de correccién del optimismo de la posguerra,
que culmina en el simbdlico ano de 1968 con el cenit del movimiento contracultural y de
revueltas contra la guerra de Vietnam. Desde entonces, los movimientos sociales y politicos
antisistema hacen de la tecnologia moderna y del estado tecnocratico el blanco de su lucha
(Gonzélez Garcia, M., J.A. Lépez Cerezo y J.L. Lujan 1996).

Los 60 y 70 sefalan el momento de revision y correccidon del modelo lineal como base para
el disefo de la politica cientifico-tecnoldgica. La vieja politica de laissez-faire propuesta para
la ciencia, comienza a transformarse en una nueva politica mas intervencionista, donde los
poderes publicos desarrollan y aplican una serie de instrumentos técnicos, administrativos y
legislativos para encauzar el desarrollo cientifico-tecnolégico y supervisar sus efectos sobre
la naturaleza y la sociedad. El estimulo de la participacion publica sera desde entonces una
constante en las iniciativas institucionales relacionadas con la regulacién de la ciencia y la
tecnologia

Breve cronologia de un fracaso (Gonzalez Garcia, 1996).

= 1957 - La Unidén Soviética lanza el Sputnik I, el primer satélite artificial alrededor de la
tierra. Caus6 una convulsién social, politica y educativa en EE.UU. y otros paises
occidentales. - El reactor nuclear de Windscale, Inglaterra, sufre un grave accidente,
creando una nube radiactiva que se desplaza por Europa occidental. - Explota cerca
de los Urales el depésito nuclear Kyshtym, contaminando una gran extensién
circundante en la antigua URSS.

= 1958 - Se crea la National Aeronautics and Space Administration (NASA), como una
de las consecuencias del Sputnik. Mas tarde, se creara la European Space Research
Organization (ESRO), precursora de la Agencia Espacial Europea (ESA), como
respuesta del viejo continente.

= 1959 - Conferencia Rede de C.P. Snow, donde se denuncia el abismo entre las
culturas humanistica y cientifico-técnica.

= 60s - Desarrollo del movimiento contracultural, donde la lucha politica contra el
sistema vincula su protesta con la tecnologia. - Comienza a desarrollarse el
movimiento pro tecnologia alternativa, en el que se reclaman tecnologias amables a
la medida del ser humano y se promueve la lucha contra el estado tecnocratico.

= 1961 - La talidomida es prohibida en Europa después de causar mas de 2.500
defectos de nacimiento.

= 1962 - Publicacién de Silent Spring, por Rachel Carson. Denuncia, entre otras cosas,
el impacto ambiental de plaguicidas sintéticos como el DDT. Es el disparador del
movimiento ecologista.

= 1963 - Tratado de limitacién de pruebas nucleares. - Se hunde el submarino nuclear
USS Thresher, y es seguido por el USS Scorpion (1968) asi como por al menos tres
submarinos nucleares soviéticos (1970, 1983, 1986).

= 1966 - Se estrella un B-52 con cuatro bombas de hidrogeno cerca de Palomares,
Almeria, contaminando una amplia area con radiactividad. - Movimiento de oposicion
a la propuesta de crear un banco de datos nacional en EE.UU., por parte de
profesionales de la informatica sobre la base de motivos éticos y politicos.

= 1967 - El petrolero Torry Canyon sufre un accidente y vierte una gran cantidad de
petréleo en las playas del sur de Inglaterra. La contaminacion por petréleo se
convierte desde entonces en algo comun en todo el mundo.

= 1968 - El Papa Pablo VI hace publico un rechazo a la contracepcion artificial en
Humanae vitae. - Graves revueltas en EE.UU. contra la Guerra de Vietnam (que, en
el caso de la participacién norteamericana, incluyd sofisticados métodos bélicos
como el uso del napalm). - Mayo del 68 en Europa y EE.UU.: protesta generalizada
anti-sistema.
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Los estudios CTS

La anterior reaccion, que refleja el “sindrome de Frankenstein” en la esfera de las actitudes
publicas, es algo que no se agota en el ambito social y politico. Originarios de finales de los
afios 60 y principios de los 70, los estudios CTS, o estudios sociales de la ciencia y la
tecnologia, reflejan en el ambito académico y educativo esa nueva percepcion de la ciencia
y la tecnologia y de sus relaciones con la sociedad.

El "sindrome de Frankenstein" hace referencia al temor de que las mismas fuerzas utilizadas
para controlar la naturaleza se vuelvan contra nosotros destruyendo al ser humano. La bella
novela de Mary Shelley, publicada en 1818, recoge estupendamente ese temor. "Tu eres mi
creador, pero yo soy tu sefior", le dice el monstruo a Victor Frankenstein al final de la obra.
Se trata de la misma inquietud expresada décadas después por H.G. Wells en La isla del Dr.
Moreau, el cientifico que trataba de crear una raza hibrida de hombres y animales en una
isla remota, y que consideraba estar trabajando al servicio de la ciencia y la humanidad. Sus
engendros acaban volviéndose contra él y destruyéndolo. No es sin embargo un tema nuevo
en la literatura decimondnica. La leyenda del Golem, la criatura de barro al servicio del
rabino Loew en la Praga de finales del siglo XVI, es otra variacion sobre el mismo tema. Los
origenes mismos de la cultura escrita atestiguan ese temor. EI mito de Prometeo, en la
Grecia Clasica, constituye un ejemplo: Prometeo roba el fuego a los dioses pero no es lo
suficientemente divino para hacer buen uso de él. También esta presente en el nacimiento
de la civilizacién judeocristiana a través del mito del pecado original: probar el fruto del arbol
de la sabiduria hace recaer el castigo de Dios sobre Adan y Eva. Hoy dia, novelas y
peliculas como Parque Jurasico contribuyen a mantener vivo ese temor a las fuerzas
desencadenadas por el poder del conocimiento.

Los estudios CTS definen hoy un campo de trabajo reciente y heterogéneo, aunque bien
consolidado, de caracter critico respecto a la tradicional imagen esencialista de la ciencia y
la tecnologia, y de caracter interdisciplinar por concurrir en él disciplinas como la filosofia y
la historia de la ciencia y la tecnologia, la sociologia del conocimiento cientifico, la teoria de
la educacion y la economia del cambio técnico. Los estudios CTS buscan comprender la
dimensién social de la ciencia y la tecnologia, tanto desde el punto de vista de sus
antecedentes sociales como de sus consecuencias sociales y ambientales, es decir, tanto
por lo que atafe a los factores de naturaleza social, politica 0 econémica que modulan el
cambio cientifico-tecnolégico, como por lo que concierne a las repercusiones éticas,
ambientales o culturales de ese cambio.

El aspecto mas innovador de este nuevo enfoque se encuentra en la caracterizacion social
de los factores responsables del cambio cientifico. Se propone en general entender la
ciencia-tecnologia, no como un proceso o actividad autonoma que sigue una légica interna
de desarrollo en su funcionamiento 6ptimo (resultante de la aplicacion de un método
cognitivo y un cédigo de conducta), sino como un proceso o producto inherentemente social
donde los elementos no epistémicos o técnicos (por ejemplo valores morales, convicciones
religiosas, intereses profesionales, presiones econdmicas, etc.) desempefian un papel
decisivo en la génesis y consolidacion de las ideas cientificas y los artefactos tecnoldgicos.

Los estudios y programas CTS se han desarrollado desde sus inicios en tres grandes
direcciones:
= En el campo de la investigacion, los estudios CTS se han planteado como una
alternativa a la reflexibn académica tradicional sobre la ciencia y la tecnologia,
promoviendo una nueva vision no esencialista y socialmente contextualizada de la
actividad cientifica.
= En el campo de la politica publica, los estudios CTS han defendido la regulacion
social de la ciencia y la tecnologia, promoviendo la creacidn de diversos mecanismos
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democraticos que faciliten la apertura de los procesos de toma de decisiones en
cuestiones concernientes a politicas cientifico-tecnoldgicas.

= En el campo de la educacion, esta nueva imagen de la ciencia y la tecnologia en
sociedad ha cristalizado la aparicion de programas y materias CTS en ensefianza
secundaria y universitaria en numerosos paises.

La educacién CTS

La democracia presupone que los ciudadanos, y no solo sus representantes politicos, tienen
la capacidad de entender alternativas y, sobre tal base, expresar opiniones y, en su caso,
tomar decisiones bien fundadas. En este sentido, el objetivo de la educacién en CTS, tanto
en el ambito educativo y de formacion publica, es la alfabetizaciéon para propiciar la
formacion de amplios segmentos sociales de acuerdo con la nueva imagen de la ciencia y la
tecnologia que emerge al tener en cuenta su contexto social

Los enfoques en CTS también aspiran a que la alfabetizacion contribuya a motivar a los
estudiantes en la busqueda de informacién relevante e importante sobre las ciencias y las
tecnologias de la vida moderna, en la perspectiva de que puedan analizarla y evaluarla,
reflexionar sobre esta informacion, definir los valores implicados en ella y tomar decisiones
al respecto, reconociendo que su propia decision final esta asimismo inherentemente
basada en valores (Cutcliffe 1990).

“Las unidades curriculares CTS -bien sea integradas en programas ya establecidos en
ciencia, tecnologia e ingenieria, ciencias sociales, o en cursos de arte y lenguas; o bien
estructuradas como cursos independientes- contemplan, generalmente, cinco fases: 1)
Formaciéon de actitudes de responsabilidad personal en relacién con el ambiente natural y
con la calidad de vida; 2) toma de conciencia e investigacion de temas CTS especificos,
enfocados tanto en el contenido cientifico y tecnoldgico, como en los efectos de las distintas
opciones tecnolégicas sobre el bienestar de los individuos y el bien comun; 3) toma de
decisiones con relacion a estas opciones, tomando en consideracion factores cientificos,
técnicos, éticos, econdmicos y politicos; 4) accidén individual y social responsable,
encaminada a llevar a la practica el proceso de estudio y toma de decisiones, generalmente
en colaboracién con grupos comunitarios (por ejemplo, “talleres cientificos”, grupos
ecologistas, etc.); 5) generalizacién a consideraciones mas amplias de teoria y principio,
incluyendo la naturaleza “sistémica” de la tecnologia y sus impactos sociales y ambientales,
la formulacién de politicas en las democracias tecnoldgicas modernas, y los principios éticos
que puedan guiar el estilo de vida y las decisiones politicas sobre el desarrollo tecnoldgico.
En otro lugar, he llamado a estas fases progresivas el “Ciclo de Responsabilidad” (Waks
1990).

Desde mediados del siglo XX, la tendencia en la ensefianza de las ciencias ha estado
centrada en los contenidos, con un fuerte enfoque reduccionista, técnico y universal (Novak,
1988). Se sabe que el conocimiento cientifico se olvida al poco tiempo de haberse
aprendido, lo que permite cuestionar las formas de instruccion tradicional que se llevan a
cabo en los centros docentes. Y lo que es mas grave, la ensefianza cientifica no aporta
competencias para los planos profesional o personal. En otras palabras, el enciclopedismo
caracteristico de las escuelas no forma para tomar decisiones esenciales con espiritu critico
(Giordan , 1994).

Las practicas de los docentes de ciencias recaen, la mayoria de las veces, en un conjunto
de elementos que refuerzan el aprendizaje memoristico, lleno de datos, acritico y
descontextualizado (Schiefelbein, 1995). Poco propician la comprension sobre la forma
como se produce el conocimiento cientifico y lo que significan variados asuntos relacionados
con la dinamica de la ciencia, sus procesos de cambio y de ruptura, asi como los impactos
que surgen de los usos del conocimiento cientifico y tecnoldgico en los diferentes ambitos
de la vida contemporanea.
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Es en este contexto que se percibe la necesidad de un proceso de educacion cientifica,
entendida como alfabetizaciéon cientifica y tecnolégica. Con ella se pretende que cada
ciudadano pueda participar en el proceso democratico de tomar decisiones sobre aspectos
del desarrollo de la ciencia y la tecnologia, para promover una accion ciudadana
encaminada a la resolucién de problemas relacionados con este desarrollo en las
sociedades contemporaneas (Waks, 1990).

CTS en la educacién secundaria

Todos los niveles educativos son apropiados para llevar a cabo los cambios en contenidos y
metodologias. También en la ensehanza secundaria esta teniendo la educacion CTS una
gran penetracién en muchos paises, con la elaboracion de un gran numero de programas
docentes y un respetable volumen de materiales desde finales de los anos 70. A ello ha
contribuido el impulso proporcionado por la investigacion académica vinculada a la
universidad, asi como por organismos intergubernamentales como la UNESCO o la
Organizacién de Estados Ibero-americanos (OEI).

En particular, en ensefanza secundaria, dos asociaciones de profesores han tenido una
importancia destacada en el impulso de CTS en este nivel educativo: La Asociacién
Nacional de Profesores de Ciencias norteamericana (National Science Teachers
Association) y la Asociacién para la Ensefanza de la Ciencia britanica (Association for
Science Education). En el caso particular de Espafia, ha sido decisiva la creacién, en
numerosas comunidades auténomas, de la materia “Ciencia, Tecnologia y Sociedad” como
asignatura optativa en la fase final de la ensefianza secundaria, asi como eje transversal
para las materias de ciencias, desde principios de los afnos 90.

Una de las experiencias mas notables de educaciéon en ciencias, a partir de CTS, en la
secundaria, es la llevada a cabo en el Science Education Center de la Universidad de lowa.
Entre los resultados obtenidos se concluye, que la orientacion CTS en la educacion en
ciencias mejora la creatividad, la comprension de los conceptos cientificos y contribuye a
desarrollar en el estudiante una actitud positiva hacia la ciencia y el aprendizaje de la ciencia
(Yager 1993; Penick 1992). Obviamente, este proceso requiere de contar con un programa
de formacién a los docentes, capaz de proporcionar las bases tedricas y la aplicaciéon
practica del enfoque CTS.

Los diferentes programas de CTS existentes en educacion secundaria pueden clasificarse
en tres grupos (Waks 1990; Kortland 1992; Sanmartin, y Lujan Lopez 1992): introduccién de
CTS en los contenidos de las asignaturas de ciencias (injertos CTS); la ciencia vista a través
de CTS; vy, por ultimo, CTS pura.

Injertos CTS: se trata de que en las asignaturas de ciencias de los curricula, se les haga un
afadido tematico tipo CTS, especialmente relacionado con aspectos que lleven a los
estudiantes a ser mas conscientes de las implicaciones de la ciencia y la tecnologia.
Ejemplos de esta linea de trabajo son el Proyecto SATIS y el Harvard Project Physics en
Estados Unidos. El proyecto SATIS, consiste en unidades cortas CTS, elaboradas por
docentes, que desde 1984 ha publicado mas de 100 de éstas unidades cuya utilidad
principal es complementar los cursos de ciencias. Algunos titulos son: el uso de la
radiactividad, los nifos probeta, el reciclaje del aluminio, la lluvia acida o el SIDA.

Ciencia y tecnologia a través de CTS: se ensefia mediante la estructuracién de los
contenidos de las asignaturas de tipo cientifico o tecnoldgico, a partir de CTS, o con
orientacion CTS. Esta estructuracion se puede llevar a cabo bien por disciplinas aisladas,
bien por medio de cursos pluridisciplinares, incluso por lineas de proyectos pedagodgicos
interdisciplinares. Un ejemplo del primer caso es el programa neerlandés conocido como
PLON (Proyecto de Desarrollo Curricular en Fisica). Se trata de un conjunto de unidades, en
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donde en cada unidad se toma un problema basico relacionado con los papeles futuros del
estudiante (como consumidor, como ciudadano, como profesional); a partir de ahi se
selecciona y se estructura el conocimiento cientifico y tecnolégico necesario para que el
estudiante esté capacitado para entender un artefacto, tomar una decisién o entender un
punto de vista sobre un problema social relacionado de algun modo con la ciencia y la
tecnologia.

Algunas de las virtudes de los cursos de ciencia a través de CTS son las siguientes: 1. Los
alumnos con problemas en las asignaturas de ciencias aprenden conceptos cientificos y
tecnolégicos utiles a partir de este tipo de cursos. 2. El aprendizaje es mas facil debido a
que el contenido esta situado en el contexto de cuestiones familiares y esta relacionado con
experiencias extraescolares de los alumnos. 3. El trabajo académico esta relacionado
directamente con el futuro papel de los estudiantes como ciudadanos.

CTS pura: significa ensefiar CTS en donde el contenido cientifico juega un papel
subordinado. En unos casos el contenido cientifico se incluye para enriquecer la explicacion
de los contenidos CTS en sentido estricto, en otros las referencias a los temas cientificos o
tecnolégicos se mencionan pero no se explican. El programa mas representativo de CTS
pura es SISCON in Schools.

la medida de lo posible. Pero sobre todo puede ser de gran ayuda en los cursos y
asignaturas de humanidades y ciencias sociales que en general no suelen ocuparse de
cuestiones sociales, politicas o morales relacionadas con la ciencia y la tecnologia
(Gonzélez Garcia, M., J.A. Lépez Cerezo y J.L. Lujan 1996).

La educaciéon en CTS no solo comprende los aspectos organizativos y de contenido
curricular, debe alcanzar también los aspectos propios de la didactica. Para empezar, es
importante entender que el objetivo general del docente es la promocién de una actitud
creativa, critica e ilustrada, en la perspectiva de construir colectivamente la clase y en
general los espacios de aprendizaje. En dicha “construccién colectiva” se trata, mas que de
manejar informacién, de articular conocimientos, argumentos y contra-argumentos, sobre la
base de problemas compartidos, en este caso relacionados con las implicaciones del
desarrollo cientifico-tecnoldgico.

Bajo este concepto de construccion colectiva, la resolucion de los problemas comprende el
consenso y la negociacion, asi como tener en cuenta permanentemente el conflicto, en
donde el docente juega un papel de apoyo para proporcionar materiales conceptuales y
empiricos a los alumnos, para la construccién de puentes argumentativos. Esta actitud del
docente no es, pues, la del tradicional depositario de la verdad, mas bien intenta reflejar
pedagogicamente los propios procesos cientifico-tecnolégicos reales, con la presencia de
valores e incertidumbre, aunque asumiendo siempre la responsabilidad de conducir el
proceso ensefanza-aprendizaje desde su propia experiencia y conocimientos.

De acuerdo con Leonardo Waks, para introducir cambios estructurales en el sistema
educativo, con el fin de realizar una educacién tipo CTS, se requiere: “ a) un traslado de la
autoridad desde el profesor y los materiales de texto hasta los estudiantes, individual y
colectivamente; b) un cambio en la focalizacion de las actividades de aprendizaje desde el
estudiante individual hasta el grupo de aprendizaje; ¢) un cambio en el papel de los
profesores como dispensadores de informacién autorizada; desde una autoridad posicional
a una autoridad experiencial en la situacion de aprendizaje” (Waks 1993, pp. 16-17).
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Resumen

La ponencia es una propuesta, que apunta a incorporar en la
capacitacion y formacion docentes, el Enfoque de Sistemas que es
“una forma de pensamiento, una filosofia practica y una metodologia
de cambio”, y ademas el Pensamiento Sistémico como una
herramienta, dentro de este enfoque, que prescindiendo de la
complejidad de la matematica de maneras de identificar las
relaciones entre los sistemas, variables que intervienen y los
procesos de cambio subyacentes. Cuando los procesos de cambio
son lentos, es dificil darse cuenta con los métodos tradicionales delos
efectos a largo plazo, cuando estos efectos se presentan ya se han
producido dafnos importantes a veces irreversibles, or ejemplo el uso
de pesticidas en las explotaciones agropecuarias, el calentamiento
global, etc..

Ademas esta manera de pensar y actuar, permite interpretar y
analizar la complejidad, por lo que se presta especialmente para
enfrentar los desafios del mundo actual.
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Introduccién

Como todos sabemos la Educacion Tecnologica se introduce en Cérdoba, como una
disciplina escolar, en 1996 con la Transformacién Educativa y desde el afio 2001 se crea en
el Instituto Superior del Profesorado Tecnoldgico, el Profesorado en Tecnologia, lo que
supuso también una sustancial transformacion de la institucion.

Por otra parte asistimos a escala mundial a una produccion de conocimientos sin
precedentes, con cambios sociales, tecnologicos y politicos que se dan a un ritmo
vertiginoso. Es en este contexto que se escribe esta propuesta, con el animo de aportar
algunas ideas a la formacién docente, donde a partir del analisis de los enfoques cientificos
preponderantes que han influido en la produccion tecnoldgica y de la toma de conciencia de
sus limitaciones, obtener herramientas que permitan comprender y enfrentar los cambios
importantes que se estan produciendo y los que ya pueden avizorarse estan en gestacién, a
partir de concepciones holisticas que dan una vision mas adecuada del complejo mundo que
hoy nos toca enfrentar.

Revisaremos brevemente el concepto de tecnologia, a partir de las definiciones de dos
autores:

Aquiles Gay [1]

"Se entiende por tecnologia los procesos, los conocimientos que los sustentan, asi como los
productos resultantes de estos procesos, sean artefactos o servicios, que tienen como
objetivo o funcién solucionar problemas técnico-sociales concretos, o en otras palabras
mejorar la calidad de vida".

Peter Drucker [2]
"Combina techne, es decir el misterio de un arte manual con logy, es decir el saber
organizado, sistematico y con un fin determinado."

Como se observa, ambos autores hablan de la presencia en la tecnologia de
"conocimientos" y de "un fin determinado" o " solucionar problemas técnico-sociales
concretos". En ambos casos queda claro que la tecnologia se desarrolla con un fin
determinado, es decir es utilitaria por definiciéon y lo que analizaremos mas adelante es bajo
que enfoque se ha desarrollado hasta el presente este criterio utilitario.

Parece interesante destacar que la tecnologia siempre es funcional a un determinado
modelo de sociedad, pues el tecnélogo no decide que necesidad satisfacer, sino que esa
condicion le viene impuesta por quienes toman las decisiones en el ambito politico. Ortega y
Gasset [6] ya lo mencionaba con toda claridad en 1939 al escribir:

"a la técnica le es prefijada la finalidad que ella debe conseguir" y en otro parrafo,
"lo que hace a mi advertencia de que la técnica es funcién del variable programa humano”.

Conviene aclarar que lo que él llamaba "técnica", es lo que hoy nosotros llamamos
tecnologia.

Por otra parte, no siempre ha servido ni sirve para mejorar la calidad de vida, pues es de
todos conocido el tremendo impacto en el ecosistema planetario de la contaminacion
producida por los artefactos generados por la tecnologia, tales como el automoévil o las
centrales nucleares donde los residuos se estiman mantendran su nocividad nada menos
que por 500.000 afos.

En cuanto a la presencia de conocimientos, se relaciona con el conocimiento cientifico por
una parte, que da el sustento tedrico y surge de la investigacion cientifica y por otra el
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conocimiento operacional (know how), desarrollado por la investigacion tecnolégica y que
proporciona el "cdmo hacer". Si bien es cierto estos dos tipos de conocimiento estan cada
vez mas dependientes el uno del otro, me parece conveniente analizar el conocimiento
cientifico por la influencia que ha tenido y tiene, en la formacién de todas las personas.

El enfoque cientifico Mecanicista y reduccionista

En Occidente hasta el siglo XVI imperaba en la ciencia la concepcion geocéntrica, con un
soporte filoséfico dado por dos fuentes reconocidas: Aristoteles y la Biblia. A partir de la
Teoria Heliocéntrica publicada por Nicolas Copérnico en 1543 esa antigua visiébn comienza a
cambiar y este cambio se refuerza, entre otros, con los trabajos de Galileo Galilei que con el
nuevo aporte del telescopio inicia la experimentacién cientifica. También desde Inglaterra
Francis Bacon aporta el método inductivo e Isaac Newton da uno de los mas importantes
impulsos a la matematica y a la fisica, mientras desde Francia René Descartes sumaba su
importante obra dando soporte metodologico y filoséfico a la nueva ciencia, que va
interpretando los fendmenos de la naturaleza, a través del método cientifico que incluye la
experimentacion, en un lenguaje matematico que le da un soporte menos discutible y
universal. Este cambio reduce la investigacion cientifica a las propiedades que pueden ser
medidas, contadas y expresadas en lenguaje matematico, las otras propiedades como por
ejemplo, olor y sabor, es decir, la percepcion de los sentidos se eliminaron del interés
cientifico por considerarse subjetivos. Segun el psiquiatra R. D. Laing [3] "Desaparece la
vista, el oido, el sabor, el tacto y el olfato y junto con ellos se va también la estética y el
sentido ético, los valores, la calidad y la forma, esto es, todos los sentimientos, los motivos,
el alma, la conciencia y el espiritu. Las experiencias de esta indole han sido desterradas del
reino del discurso cientifico". A continuacion F. Capra agrega: "Segun Laing, la obsesion de
los cientificos por las medidas y cantidades ha sido el factor determinante de los cambios
ocurridos durante los ultimos cuatrocientos afios".

Pero los aportes de estos grandes hombres a quienes de ninguna manera se pretende
minimizar, produjeron un cambio de enfoque sustancial: se pasé de un enfoque que hoy
podriamos llamar holistico, donde la ciencia estudiaba la naturaleza para que los seres
humanos vivieran segun sus leyes, a un enfoque mecanico del mundo, es decir, una
maquina en la que sus partes se pueden estudiar por separado y cuyas propiedades no
dependen de la interaccién con los demas componentes. El ejemplo clasico es comparar la
naturaleza con el mecanismo de un reloj. Esta manera de ver el mundo gener6 una actitud
hacia la naturaleza totalmente distinta: Se la estudiaba , segun Francis Bacon, "para
someterla y obligarla a servir"[3].

David Bohm [7], recientemente en 1988, plantea esta situacién como actual: "Conocer se
valora en la actualidad como la posesién de los medios para predecir, controlar y manipular
las cosas. Desde Francis Bacon eso ha sido muy importante, pero nunca tan importante
como hoy dia".

Esta actitud depredadora hacia la naturaleza, desgraciadamente ha desarrollado tecnologias
que le son funcionales, sin que por ello se puedan hacer cargos a la tecnologia, porque
como dijimos antes se le fijan sus finalidades desde otros ambitos.

Todo este proceso transcurre desde Copérnico hasta principios del siglo XX, donde el
paradigma mecanicista no puede explicar el comportamiento del mundo subatémico ni
muchos aspectos del funcionamiento y comportamiento de los seres vivos. Estas
circunstancias crean la necesidad de replantearse esta concepcién, dando origen de esta
manera a la Fisica Moderna y a la Teoria General de Sistemas, publicada en 1945 por el
bidlogo aleman Ludwig von Bertalanffy a quien se lo considera su creador [4].
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Por otra parte, es en estos casi trescientos afios que se crea y desarrolla la tecnologia,
particularmente en el siglo XVIII, sumando el conocimiento cientifico a los saberes practicos
como lo enuncia Peter Druker [2] en su definicion de tecnologia antes indicada.

Todos los inventos e innovaciones tecnoldgicas desarrollados en este largo periodo, que en
algunos aspectos llega hasta nuestros dias, lleva subyacente la idea de "someter la
naturaleza y obligarla a servir", es decir, la tecnologia como el instrumento que permite esa
apropiacion de la naturaleza al servicio del hombre, o mejor dicho, de algunos hombres que
detentan el poder.

Es bajo esta concepcion que se da la Revolucion Industrial y el desarrollo del Capitalismo
Moderno donde la regla predominante es la maximizacién del beneficio econémico, sin
importar demasiado el dafio que con ello se pudiera infligir a la naturaleza, incluidos (porque
forman parte de ella) los grupos sociales mas débiles.

Hoy nos encontramos con que esta manera de enfocar la ciencia y de usar la tecnologia ha
dado como consecuencia dafos importantes al ecosistema planetario y una gran injusticia
social donde los avances tecnolégicos que realmente ayudan a mejorar la calidad de vida,
en realidad ayudan a los que mas tienen, quedando afuera gran parte de la poblacion del
planeta como por ejemplo casi todo el Continente Africano, gran parte de la poblacién de
América Latina, India y Afganistan y muy cerca nuestro los desocupados y los habitantes de
las villas miseria.

También esta vision mecanicista se instalé en el sistema educativo, donde por mucho
tiempo hubo una desconexién con el resto de la sociedad, en el sentido de que los
contenidos ensefiados no respondian a las necesidades sociales, especialmente en el
mundo del trabajo y aun hoy en que se habla de competencias, superar esa desconexion es
una cuestion que esta en debate.

Otra consecuencia del enfoque mecanicista, ha sido la especializacion que siendo
necesaria, puede llegar a perder de vista el todo, puesto que un especialista es una persona
que sabe mucho de una porcion pequena del todo y corre el riesgo de no tener en cuenta
las interacciones de ese conjunto con los demas conjuntos que forman su contexto o medio.
Al respecto David Peat [7] comenta: "Comenzamos a darnos cuenta de que el precio del
progreso es cada vez una mayor especializacion y fragmentacion, hasta el punto de que
toda la actividad esta perdiendo su significado. Pienso que a la ciencia le ha llegado el
momento de detenerse y observar cuidadosamente hacia donde se dirige".

Todo este proceso mencionado en apretadisima sintesis, comienza a hace crisis a principios
del siglo XX, al no poder explicar los fendmenos del mundo subatémico y del mundo de la
biologia. Posteriormente y hacia finales de ese siglo, especialmente en las tres ultimas
décadas, las investigaciones comienzan a cambiar su enfoque, estimuladas entre otras
cosas, por los avances en la fisica de las particulas, la biologia, el deterioro del ecosistema
por la contaminacién de todo tipo y el desarrollo de la Teoria General de Sistemas.

Si bien es cierto este enfoque mecanicista y reduccionista trajo las consecuencias descriptas
que podriamos llamar negativas, en un proceso que alumbré durante aproximadamente
trescientos afos el pensamiento humano, no es menos cierto que también en ese periodo
se alcanzé un desarrollo material, principalmente en algunos sectores de occidente sin
precedentes en la historia de la humanidad. Por tal motivo y considerando la evolucion
individual y social de los seres humanos como un proceso, esa importante etapa ha tocado
a su fin y el desafio actual, en lo que nos atafe que es el sistema educativo(en todos sus
niveles), es tomar conciencia e iniciar los cambios, que son fundamentalmente hacia el
interior de las personas e incorporar en la medida de las posibilidades de cada uno las
nuevas concepciones y herramientas que ya disponemos y que estan en pleno desarrollo en
el ambito cientifico y empresarial.
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El enfoque sistémico

La Teoria General de Sistemas (TGS), como ya se menciond, nace como una consecuencia
de la incapacidad del enfoque Mecanicista-Reduccionista o Analico-Mecanico como también
suele ser llamado, para dar respuesta a la comprension de las propiedades y
comportamientos de los campos subatdmico, biolégico y social, entre otros. John P. van
Gigch [5], plantea a la TGS como una metadisciplina pues "estas son ideas que por un lado
no encajan en ninguna disciplina y por otro abarcan a todas". Segun este autor, el "Enfoque
de sistemas y Teoria General de Sistemas Aplicada, son términos que se usan como
sinénimos", en otras palabras, podemos decir que el Enfoque de Sistemas o Enfoque
Sistémico es la aplicacion de la Teoria General de Sistemas y ademas define el enfoque de
sistemas de esta manera: "Es una forma de pensamiento, una filosofia practica y una
metodologia de cambio".

El enfoque de sistemas no reemplaza el enfoque reduccionista, sino que lo incluye, por lo
tanto es un enfoque superador porque tiene en cuenta el todo y la interaccion entre las
partes que lo componen, siendo este un enfoque que permite desde la Tecnologia en
particular estudiar, entre otras cosas, la interaccion de ésta con la naturaleza vy los efectos a
mediano y largo plazo. Por ejemplo, los fabricantes de automoviles hasta ahora no tienen en
cuenta en sus costos, el costo ambiental de contaminar el ecosistema cuando funcionan y
cuando cumplen su vida util hasta que son reciclados, si este costo se incluyera en el de
venta es muy posible que los automéviles que consumen hidrocarburos hace tiempo se
habrian dejado de fabricar (habria pocos compradores para el precio real) y se habrian
reemplazado por otros no contaminantes y mas baratos. Hay muchos ejemplos, pero lo que
se quiere destacar es que este enfoque al considerar la naturaleza dentro del todo, es
también ecoldgico.

De paso, me parece interesante destacar que dentro de esta mirada global hay que
replantear varios conceptos, como lo estan planteando algunos ecologistas, por ejemplo el
de ganancia de una empresa: Si se tuviera en cuenta el costo del dafio al ecosistema (que
incluye a las personas), por la actividad de muchas de ellas (madereras, centrales
nucleares, petroquimicas, etc.), dejarian de tener beneficios para pasar a ser deficitarias.
Esta es una cuestion que queda abierta.

El pensamiento sistémico

El hombre para satisfacer necesidades, para resolver problemas, para aumentar su poder
sobre otros hombres, para calmar su codicia o por el motivo que fuere, ha utilizado las
técnica primero, la tecnologia después, para crear un mundo artificial en el que hoy vivimos,
con una red de entramados de tal complejidad que es imposible pensar que podriamos
prescindir de esa artificialidad que nos rodea, especialmente en las ciudades que cuanto
mas grandes mas dependientes de esa produccion humana que son los artefactos y los
servicios. Ha creado una "sobrenaturaleza" en palabras de J. Ortega y Gasset [6].

Pero todo tiene su costo y un aspecto del costo de tamafa complejidad es la dificultad para
comprenderla, nos cuesta darnos cuenta que los avances en las comunicaciones acortaron
las distancias, hoy desde Cérdoba no vemos a Europa como un lugar a uno o dos meses de
viaje en barco, sino como un lugar a unas cuantas horas de vuelo comercial. Los
acontecimientos que suceden a muchos miles de kilbmetros no los conocemos dos meses
después por la crénica de un diario, sino que los vemos en tiempo real. Las guerras se
siguen por televisién, donde ademas en la forma en que las transmiten parece que no
hubiera muertos y sangre, solo artefactos tecnoldgicos destruyendo con un poder
destructivo nunca visto. Parecen guerras virtuales.

Hace 200 afnos no parece que hayan existido menos desigualdades sociales que en la
actualidad, pero porque hoy duele mas?. Porque hoy se ven en tiempo real y quienes no
tienen pan en su mesa estan viendo por televisién los festines de quienes se supone los
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representan y deberian estar trabajando para ellos, o de quienes oprimen paises enteros,
con un discurso cada dia mas desembozado, y sin ningun pudor.

Curiosamente hay quienes se preguntan porque hay tanta violencia, cuando lo curioso seria
que no la hubiera, con esta realidad que vivimos en todo el planeta, una realidad como
dijimos, atravesada en toda su dimension por la tecnologia, con sus efectos deseables y no
deseables, pero permanentemente presente, cada dia mas presente porque los inventos e
innovaciones tecnoldgicas se presentan cada vez con mayor velocidad, no terminamos de
aprender a conocer y utilizar una tecnologia cuando ya irrumpié otra que la sustituye y
supera.

Esta caracteristica del mundo moderno, producto de un modelo social, econémico y cultural
que excluye, profundiza las desigualdades, etc. y también dirige la creacién y uso de la
tecnologia, a creado una incertidumbre y consecuentemente una inseguridad en la
sociedad, en la que sus integrantes se sienten impotentes, se deprimen, etc.

En la escuela, como era de esperar, también se sienten estos efectos, por ejemplo nos
esforzamos por acortar la distancia entre lo que nifios y jovenes aprenden en el sistema y lo
que necesitan para un buen desempefio en su vida social y laboral, obteniendo como
resultado, en no pocos casos, que esa distancia aumenta.

Aun dentro de este contexto, hay cosas que podemos hacer, pero porque no podemos
resolver muchos de los problemas que nos rodean a pesar del esfuerzo de tanta gente
capaz y con buenas intenciones?. Porque no usamos las herramientas adecuadas,
pretendemos resolver estos problemas con el uso de la légica y el andlisis en nuestro
pensamiento, que sirve en los casos en que el nivel de complejidad es bajo, como por
ejemplo en un sistema mecanico, pero no funciona en los sistemas complejos como son los
sistemas vivos, O'Connor y Mc Dermott [8] dicen: "Ni las personas ni los acontecimientos se
rigen por las reglas de la logica, no son tan faciles de predecir o resolver como las
ecuaciones matematicas. Se escapan a las soluciones rapidas, légicas, ordenadas".

Buscamos soluciones pensando en general que los problemas son externos a nosotros,
cuando en realidad en muchas ocasiones, el problema esta en nuestro interior, en nuestra
manera pensar y de procesar la informacion.

El pensamiento sistémico nos ensefa a mirar de otra manera, con herramientas nuevas,
como el efecto palanca, las sefiales de realimentacion, etc., nos ensefia a mirar totalidades y
las interacciones que se dan en ese todo. Peter M. Senge [9] dice: "La esencia del
pensamiento sistémico radica en un cambio de enfoque:

e Ver las interrelaciones en vez de las concatenaciones lineales de causa y efecto; y
e Ver procesos de cambio en vez de instantaneas".

Y en otra parte agrega: "No es sorprendente que la poca salud de nuestro mundo actual
guarde una proporcion directa con nuestra incapacidad para verlo como una totalidad.

El pensamiento sistémico es una disciplina para ver totalidades. Es un marco para ver
interrelaciones en vez de cosas, para ver patrones de cambio en vez de instantaneas
estaticas. Es un conjunto de principios generales destilados a lo largo del siglo veinte y
abarca campos tan diversos como las ciencias fisicas y sociales, la ingenieria y la
administracion de empresas".

No hay aqui espacio para describir mas alla de lo expuesto, lo que es una disciplina que
propone incorporar una nueva manera de pensar e interpretar los fendmenos que se
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suceden a nuestro alrededor y dentro de nosotros mismos, porque el pensamiento sistémico
también nos sirve para abordar de otra manera nuestros problemas personales.

Lo que pretendo es dejar la propuesta de que para salir adelante en la situacién actual hay
que hacer cambios y esos cambios son principalmente hacia nuestro interior y a partir de
alli, enfocar de otra manera las instituciones y la asignatura que trabajemos, cualquiera sea,
Educacion Tecnoldgica en particular, que ademas por sus caracteristicas se presta para
introducir estos cambios, en los docentes primero, en los jovenes después en un proceso
que no sera breve, pero cuanto antes comencemos mejor, puesto que una caracteristica de
los sistemas estables, como el sistema educativo, es la resistencia al cambio por lo que es
de esperar que ademas no sera facil lograr resultados.

A modo de cierre

* He tratado de sintetizar el origen y consecuencias del enfoque mecanicista y reduccionista
en la ciencia, en el convencimiento que es una etapa superada, pero que aun tiene bastante
presencia.

En la década de los 90 del siglo XX, han aparecido publicaciones con propuestas nuevas e
interesantes como el pensamiento lateral, las inteligencias multiples y el pensamiento
sistémico, entre otras.

Elegi el pensamiento sistémico, porque el Enfoque Sistémico es un contenido en educacién
Tecnoldgica, porque ademas de ser abarcativo se adapta bien para trabajarlo en esta
asignatura, porque se esta utilizando en las empresas y otras instituciones de primera linea
con buenos resultados y finalmente porque en mi experiencia de trabajarlo en la
capacitacion, tanto en escuelas de nivel medio como en primaria, tuvo buena recepcion por
parte de los docentes, a pesar del poco tiempo disponible para este contenido. Como era de
esperar cuesta incorporar conceptos y términos nuevos alejados de la estructura cognitiva
previa, pero con una adecuada presentacion, la predisposicion a incorporar estas ideas fue
excelente.

Por todo lo dicho, creo deberia incluirse este enfoque como un contenido en toda propuesta
de capacitacién docente de Educacion Tecnoldgica, por supuesto adecuada al ambito
educativo y al nivel.

* Esta propuesta de cambio, centrada en el Enfoque de Sistemas y el Pensamiento
Sistémico, apunta a lo profundo, pues implica como este enfoque indica, "una forma de
pensamiento, una filosofia practica y una metodologia de cambio", es decir, conlleva
cambiar la manera de pensar y actuar, lo que evidentemente no es facil para nadie. Pero en
esta etapa pareceria lo mas importante, porque cuando este cambio se produce, se irradia
en el accionar de todos los dias y es sabido que se puede ensefar con las palabras, con un
discurso coherente, pero ensefiamos mucho mas con el ejemplo.
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Presentacion de los panelistas a cargo de la Prof. Susana Leliwa

Es un gusto compartir esta mesa con colegas con quienes venimos pensando la educacion
tecnolégica. Hemos compartido instancias como referentes jurisdiccionales, hemos
compartido capacitaciones, discusiones, analisis contrastaciones y hoy vienen a contarnos
las producciones que las distintas provincias han logrado al respecto. Las experiencias
presentadas ayer mostraron que hay diferentes enfoques en la implementacion de la
Educacion Tecnologica.

También las ponencias desarrolladas hoy muestran que aun no hay nada acabado respecto
a la definicién de tecnologia y de Educacion Tecnolégica, y seguramente en otras provincias
también ha sucedido y sigue sucediendo lo mismo. Desde la implementacién de la Ley
Federal en la EGB, o escuela primaria, y secundaria se incluye un nuevo espacio
denominado Educacién Tecnolégica. Impacté en Coérdoba de diferentes maneras en las
distintas instituciones y también impacté en cada una de las provincias; sigue impactando
acorde a las improntas de las distintas politicas educativas.

En la mesa tenemos colegas de Salta, Entre Rios, Rio Negro y Neuquén, un santiaguefo
que se integré6 a ultimo momento, y desde Chile otro colega que nos va a contar la
experiencia.

La mecanica de trabajo de este panel es de 15 minutos para cada uno de los expositores y
al finalizar cada una de las exposiciones recién vendra la ronda de preguntas.

En primer lugar, Salta esta presente a través de Argentina Ménico, ella es Asistente Técnico
de la Red Federal de Formacion Docente Continua, Capacitadora de Red, Disefiadora del
Curricular de Educacion Tecnoldgica para la Formacion Docente y tiene un emprendimiento
privado denominado “Eureka” acerca de los avances en la Educacion Tecnoldgica.

Prof. Argentina Moénica (Argentina):

Ante todo, buenos dias, es un gusto estar en Cérdoba. Agradezco a la Prof. Susana Leliwa
que me invitd, y creo que estos eventos son tan importantes como el quehacer docente y
agradezco a los organizadores tanto personal, ayudantes, docentes, el director, porque en
tiempos de crisis es tan dificil armar esta propuesta, pero bueno, Argentina sigue adelante y
nosotros hacemos el esfuerzo desde nuestros roles para dar la presencia.

Por otro lado de lo que pude ver hasta ahora en el Congreso, es importante las tematicas
vinculadas a la Didactica de la Educacion Tecnoldgica que creo que puede llegar a ser un
camino hacia donde nosotros debamos indagar y ponernos de acuerdo acerca de cémo
ensefar Educacion Tecnoldgica.

Creo que hay muchas experiencias y esas experiencias se socializan en la medida en que
estamos nosotros aca presentando nuestras realidades. Bueno, yo voy a presentar una
propuesta que tiene la provincia de Salta que son los postitulos docentes pero para poder
enmarcarme dentro de esta nueva linea voy a hacer una andlisis de lo que pasé en
Educacion Tecnoldgica en los distintos niveles educativos.

Con respecto a lo que es Nivel Inicial es el nivel que no recibié capacitacién, en realidad las
maestras jardineras de alguna forma se incorporaron a capacitaciones de EGB 1y 2 pero
en este momento estan trabajando con lo que pueden, con bibliografia pero no hubo una
capacitacion especifica.

En lo que hace a nivel EGB 1 y 2 se realiz6 en el afio 97, las primeras capacitaciones que
salieron desde la Red, y logré cubrir una parte de la poblacién de EGB 1 y 2 luego se
suspendié por lo tanto, hoy en dia los docentes de ese nivel también estan haciendo sus
propias experiencias, digamos que en algunos casos guiados por la bibliografia que les llega
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a través de los manuales Santillana y otros que manejan y basicamente estan centradas en
el objeto o sea, en las experiencias de analizar objetos concretos, y a partir de ahi
comienzan a realizar las llamadas actividades de integracion que no son del todo como
deberian ser.

Con respecto al nivel de EGB 3 es el que mas capacitacion tuvo. Comenzaron en el 97 con
el Programa Prociencia, donde se capacité a gran cantidad de docentes de este nivel y
también se incorporé gente de Polimodal porque se da la realidad de docentes que estan en
EGB 3 pero también en Polimodal. Se desarrollaron los dos cursos que eran Tecnologia 1y
2 de Prociencia y luego continio con otro proyecto que era el de Forde Cap proyecto
centrado en la escuela que bueno, si bien es cierto estaba mas institucionalizado, es decir,
menos cantidad de instituciones a las cuales podian llegar, tuvo un enfoque diferente
respecto a la capacitacion y también el Ceret, que es un Centro de Unidad de Cultura
Tecnoldgica desarrolld acciones de capacitacion para el nivel de EGB 3.

En el caso de lo que seria el Polimodal, en realidad no hay una capacitacion para este nivel,
como les decia los docentes del Polimodal se incorporaron a las capacitaciones de EGB 3, y
de esa manera hay muchos docentes que tienen una alfabetizacion tecnoldgica. Pero la
realidad demuestra que en la provincia de Salta que ya esta implementado el 3er. Afio del
Polimodal, es que los espacios nuevos que se habilitan dentro del Polimodal exigen cierta
formacion especifica y el docente en este momento no sabe qué hacer, hace lo que puede.
Para ello, se ha disefiado para un espacio en particular que es el de Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion un postitulo, que en este momento esta en su etapa de
evaluacion.

Con respecto al nivel Superior, se han creado o estan implementados cinco profesorados de
Educacion Tecnolégica de gestion estatal y hay dos profesorados de gestion privada. A su
vez, este ano se comenzo6 a implementar profesorados para los técnicos que surgieron de
los mismos profesorados que tenian aprobados sus planes de estudios y se hizo una
modificacion en lo que se refiere a la modalidad dando una modalidad semi-presencial para
que pudieran asistir los dias viernes y sabados. Esa propuesta de formacion docente esta
muy vinculada a la nueva linea que maneja la provincia de Salta que estd atendiendo
justamente a la formacién docente adicional, y a la formacion docente de base de todo el
sistema. Y a su vez, otra aplicacion que se maneja en el nivel superior son los llamados
postitulos docentes que es lo que voy a presentar ahora.

Dentro de las politicas educativas que enmarcan esta nueva propuesta, aparece una
reforma del sistema de evaluacién de puntajes, la llamada Junta de Clasificacion en donde
se produce realmente un verdadero cambio mermando la asignacion de puntaje para lo que
son acciones de capacitacion y elevando el puntaje para lo que seria la formacion docente.
Para darse una idea ustedes por cada titulo docente le asignan 100 puntos, por postitulos
docentes si es de actualizacion 10, si es de especializacion: 15, y si es diplomatura: 20. Y en
el caso de lo que serian capacitaciones solamente 2 puntos por todo el afo, es decir, si el
docente en este momento hace muchos cursos de capacitacion, solamente se le acreditan 2
puntos. Eso ha producido también cierto problema vinculado a que el docente estaba muy
habituado a hacer capacitacion por capacitacion, porque lo Unico que queria era insertarse
en el sistema. Y justamente esta reforma hace que el docente vea que no es el hecho de
juntar puntaje o papelitos sino que tiene que ver con su formacién, a qué se quiere dedicar,
0 en qué se quiere especializar. A partir de ahi surgen estos postitulos docentes con esa
impronta de decir queremos cambiar en la politica del sistema educativo esta mirada
brindando otro tipo de formacién mucho mas sistematica y articulada.

Otra de las cuestiones estan vinculadas a las acciones de capacitacion que se venian
dando, también se reforma el régimen por el cual tanto instituciones publicas como privadas,
presentaban cursos de capacitacién porque realmente al afio pasado era impresionante la
cantidad de capacitaciones, desde fundaciones y de instituciones que largaban cursos y
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hasta al sistema le era imposible evaluar si realmente esos cursos eran significativos. Y por
otro lado, también se incorporan los profesorados para los técnicos, atendiendo a la
problematica vinculada con la implementacién de los postitulos docentes, porque por
normativa, los postitulos pueden solo acreditar a aquellas personas que tenga titulo docente.
Por lo tanto, los profesores que eran técnicos de nivel bachiller, quedaban relegados en esta
nueva propuesta. Entonces, se implementan estos profesorados para técnicos, con una
modalidad semipresencial, con una duracion de 4 afios, y que de alguna forma llevan a que
el docente técnico empiece a estudiar la carrera del profesorado de Educacién Tecnoldgica.

Con respecto a los postitulos docentes, los objetivos generales que se persiguen es brindar
un sistema articulado, sistematico de conocimientos, y eso se da no solamente en el espacio
de ET. sino también en las otras disciplinas, y también tiende a dejar de lado la propuesta de
capacitacion que era muy desarticulada, que no tenia en realidad un objetivo curricular
sistematico. Otro de los objetivos era también permitir el reconocimiento de las
capacitaciones que habian realizado los docentes en este caso en materia de tecnologia, a
los efectos de revalorizar las capacitaciones realizadas. Entonces lo que se hizo fue analizar
aquellos cursos de capacitacion aprobados por Red que podran tener algun tipo de
articulacion en términos curriculares y de horas para poder acreditar como reconocimiento
de algunos espacios curriculares. El otro aspecto que tiene que ver con la acreditacion, esta
vinculado con el reconocimiento de puntajes a través de la Junta de calificacion y méritos,
que como dije anteriormente, otorga a la actualizacion 10, 15 para la especializacion y 20 la
diplomatura.

Con respecto a los dos postitulos que he disenado uno es de actualizacion en Educacion
Tecnoldgica para EGB 3 y otro es de especializacién en Educacién Tecnoldgica para EGB
3. La diferencia basicamente esta en la diferencia de la carga horaria, en el caso de
actualizaciéon es de 220 horas, en la especializaciéon es de 460 horas reloj. Con respecto a la
modalidad la actualizacién es semipresencial, y la especializacién es virtual. Con respecto a
la acreditacion, la actualizacion brinda un certificado de actualizacion académica mientras
que la especializacién es un titulo de especializacién superior. Y con respecto a su
estructura, tienen cierta coherencia en la actualizacion aparece el trayecto pedagdgico con
40 horas, el trayecto de cultura con 90, el trayecto de didactica con 90 y el trayecto
proyectual con 40. Si ustedes ven con respecto a la estructura de la especializacion se
siguen respetando los trayectos, lo que varia es la carga horaria. Esto se debe a que en el
caso de la actualizacion se ha tomado como reconocimiento los dos cursos de Prociencia 1
y 2 que tenia una carga horaria de 90 horas, y en el caso de la especializacion se tomo para
el trayecto de cultura y didactica las propuestas de capacitacion del Proyecto centrado en la
escuela, y una propuesta que dio el Ceret. Con respecto a la parte interna de cada espacio
curricular ustedes lo van a tener mas explicito en las memorias, que por razones de tiempo
no puedo explicar ahora.

Con respecto a la diferencia también en la especializacién también aparece el trayecto de
especializacién donde se diversifican modulos de ciencias aplicadas, disefio tecnoldgico, o
tecnologias de gestion, tics, electricidad, electrénica, mecanica y mecanismo, procesos
productivos biotecnolégicos. Lo importante en esos espacios curriculares es que estan
invitados especialistas de alto nivel, como ser el Prof. Aquiles Gay que estad a cargo del
modulo de diseno tecnolégico, el Prof. Luis Doval a cargo del trayecto de didactica, la Dra.
Beatriz Fainholc, en el trayecto pedagdgico, Carlos Marpegan para el médulo de procesos
productivos, el modulo de mecanica esta el ingeniero Mifiola, el mddulo de electronica el Ing.
Luis Perez., digamos que dentro de lo que es la Educacidon Tecnoldgica son especialistas en
cada uno de sus espacios. Con respecto a los requisitos de admisién tener titulo docente y
en el caso particular de tecnologia se permitié el titulo técnico de nivel superior y también el
titulo de profesional universitario no especifico con titulo docente. Y después presentar las
certificaciones que acreditaban los espacios acreditados a través de la capacitacion.
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Como conclusiéon de lo implementado, las problematicas detectadas basicamente se
vinculan a la diversidad de perfiles, ustedes saben que hay docentes que se han reubicado
por lo tanto, ha sido bastante dificil llegar desde el desarrollo curricular a todos, con el
mismo nivel de aprendizajes. Otra problematica es la poca asistencia a las tutorias
presenciales que estan durante la semana, que por diversos motivos el docente no se
acerca. Y por ultimo, en el caso de la especializacion como es una modalidad virtual a través
de la plataforma que tiene la Universidad Catodlica de Salta, el docente no esta habituado a
manejar las herramientas informaticas y se han detectados problemas tanto en el uso de
correo electronico, bajado de archivos, y sobre todo a la apropiacién de este tipo de
modalidad de ensefanza, vinculado a como aprendo en un sistema a distancia. Siempre
dejan para ultimo momento y después no llegan a cumplir con las actividades.

Como conclusién final y para terminar, se rescata la importancia de cambiar esta nueva
modalidad de formacioén porque ya la capacitacion desarticulada no sirve. Tenemos que ser
concientes que el docente necesita una formacion de base en la cual tiene que ir
profundizando y por otro lado las asistencias técnicas que estoy desarrollando me permiten
hacer un seguimiento desde los docentes responsables que estan a cargo de cada uno de
los espacios para tener una realidad mas cercana acerca de cémo van aprendiendo en esta
nueva propuesta de formacion docente adicional. Muchas gracias, y quedo a su disposicion.

Coordinadora: la Provincia de Entre Rios representada por Stella Maris Lemos. Ella es
Profesora Superior de Matematica, Astronomia y Cosmografia y actualmente trabaja en la
Universidad Auténoma de Entre Rios en la Catedra de Educacion Tecnholdgica y su
didactica, y también, es Profesora de Introducciéon a la Tecnologia y su didactica en el
Profesorado de Educacion Tecnoldgica.

Prof. Stella Maris Lemos:

Buenos dias. En Entre Rios tenemos una experiencia en Educacién Tecnoldgica como un
espacio propio a partir del afio 1989, que es el Proyecto CBG Ciclo Basico General, este se
implementd en una escuela de Parana, en la escuela de comercio, y quienes trabajamos en
este proyecto desde 1989 a partir de la Ley Federal de Educacion fuimos convocados al
Consejo General de Educacion para formar un grupo base para intentar implementar la
parte de Tecnologia.

Recién en 1997 se implementa el Nivel Inicial y se elaboran los disefios curriculares. En
1998 hay una implementacion de EGB 1 y EGB 2. Se crea el primer profesorado de
Educacion Tecnoldgica en una institucion de gestion privada, cerca de Parana en el cual hay
una gran cantidad de asignaturas que tienen que ver con lo pedagdgico-didactico y muy
pocas asignaturas que tienen que ver con lo disciplinar. A partir de 1999 vuelven a surgir
otros profesorados, en este momento hay siete profesorados de tecnologia —a mi criterio
personal, no hacemos uno de los siete- en el sentido de que quienes estamos a cargo no
todos han recibido la capacitacion correspondiente. En algunos lugares como por ejemplo, la
costa del Uruguay, hay uno en Concordia, en Colén, Basavilbaso y en la parte de la costa
del Parana, tenemos uno en Parana que en este momento depende de la Universidad
Auténoma de Entre Rios, hay otro cerca en la localidad de Crespo donde ya han egresado
alumnos, hay otros que se han creado hace dos anos en una localidad que se llama
Nogoya. A los efectos de cubrir las catedras, se busca personal del lugar, y hace que la
calidad educativa no sea por ahi la que se hubiera requerido —esto desde lo personal lo digo
creo que desde el INET (Instituto Nacional de Educacion Tecnoldgica) se tendria que haber
tomado otro tipo de politicas, haber apostado un poco mas a los institutos de formacion
docente, para que después de ahi se pudiera bajar y tener buenos docentes.

En 1999 entonces, se implementa el EGB 3 como creo que se ha implementado en la
mayoria de la Argentina, se hicieron cargo docentes por reubicacion, por lo general en Entre
Rios se le dio prioridad a aquellos docentes que eran profesores en disciplinas industriales,

146



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

y en algunos casos se reubicaron gente por ejemplo de las escuelas de comercio,
contadores - con un disefio curricular en Entre Rios donde fuertemente las tecnologias
duras son las que prevalecen-, se pueden dar cuenta qué tipo de Educacion Tecnoldgica se
podria llevar a cabo.

Se elaboran los disefios curriculares del nivel Polimodal en el afio 1999 y en el 2000, -en
ese momento estuve a cargo del Centro de Capacitaciéon Tecnoldgico de la provincia- con
un equipo interdisciplinario, elaboramos proyectos de capacitaciéon para nivel Polimodal, es
decir, ya estaban los disefos, no se habian implementado, y nosotros lo que hicimos fue
elaborar trayectos de capacitacion. Viendo los tres espacios que iban a ser comunes a
Bienes y Servicios: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, las Tecnologias de
Gestion y de Procesos Productivos. Estos trayectos consistian todos en una alfabetizacion,
es decir, quienes querian tener a cargo las horas se los capacitaba en una alfabetizacion, el
segundo médulo era las representaciones en la Educacion Tecnoldgica —a criterio personal
creo que es un tema que esta un poco olvidado, por ahi se hace mucho hincapié en el
lenguaje en el dibujo técnico nada mas pero se obvian otros sistemas de representacion que
son tan importantes como la parte del dibujo técnico. Entonces, digamos que con cursos de
40 horas- que no son mucho- al menos puedan tener una nocion basica de lo que son las
representaciones, para después si pasar a tres modulos mas que eran de profundizacion.
En el caso de proceso productivo, obviamente lo profundizarian en procesos productivos.

Y teniamos el inconveniente en Tecnologia de la Informaciéon y la Comunicacion. Este
proyecto en ese momento cuando yo estaba — no duré mucho en el cargo-, fuimos al INET
estuvimos con la gente a cargo del espacio de Educacion Tecnoldgica consultamos sobre
ésto les parecid bien pero el mismo problema que teniamos en Entre Rios para encontrar
gente idénea para lo de Tecnologia de la Informacién y la Comunicacién también la tenian
ellos alla. Hay una confusion entre tratar de dar mas bien informatica que de la forma que se
han establecido las Tecnologia de la Informacion y la Comunicacién. Esa problematicas
hasta hoy creo que estan.

Ese mismo afio el 2000 habiamos presentado eso a las instituciones escolares, los IFD
(Institutos de Formacion Docente) presentaron los proyectos, y el mismo grupo que
habiamos elaborado este proyecto, los evaluamos. Evaluamos estos proyectos,
especialmente los de alfabetizacion y las representaciones y el primer moédulo de
profundizacion. Parece que todos podemos dar Tecnologia que es tan facil porque se
presentaron muchos proyectos, de todos, lo digo como algo que surge cuando nos toca
evaluar proyectos, de todos uno solo era el que nosotros habiamos considerado que eran
procesos productivos que se adecuaba a lo que nosotros queriamos, los demas fueron
rechazados y tuvieron que reelaborarlos.

Presentamos a la gente de capacitacion el orden de méritos, y ese mismo ano se comienza
con las capacitaciones pero en ese caso nosotros, los que evaluamos fuimos a hacer los
monitoreos, pero eso no fue un dia, fue estar con el capacitador durante todo el curso. Es
decir, que algunas cosas que nos parecia que no estaban claras, después las charlabamos
con el capacitador de manera tal que no se tergiversara el sentido de esa capacitacion.

En el 2001 hubo experiencias piloto de implementacién del nivel Polimodal en especial en
algunas escuelas agrotécnicas, y escuelas dependientes de la UADER, el afio 2000 surge lo
que seria la Universidad Auténoma de Entre Rios con escuelas de nivel medio a cargo.
Tienen 5 dos de Parana y en ellas se implementa el nivel Polimodal.

En el 2002 en otra de las escuelas dependientes de la UADER (Universidad Auténoma de
Entre Rios) - era una escuela técnica-, implementamos el proyecto de escuela tecnoldgica
quizas los que son de escuelas técnicas habran sentido hablar, era un proyecto del afo
2000 lamentablemente a mi criterio quedo cajoneado. Desde lo personal, la Ley Federal de
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Educacion a mi criterio barrié con las escuelas técnicas, mas alla que tienen una oferta que
son los TTP (Trayecto Técnico Pedagdgico), esta barrida, la modalidad Bienes y Servicios
me ofrecen algunos espacios curriculares, pero no se rescata lo que era la escuela técnica y
la funcién que cumplia en una Argentina que si queremos producir deberian estar. Quizas
habria que modificarla a la escuela tecnoldgica

...trabajé con gente del INET (Instituto Nacional de Educacién Tecnoldgica) sé que escuelas
de Tucuman estan haciendo el mismo proyecto, y otras dos escuelas que no me acuerdo
bien si de La Pampa y Chaco me dijeron algo asi en el INET. Lo empezamos como una
experiencia bastante buena, y sé que en estos momentos en el 2003 continua. Ya habran
escuchado por television nosotros no hemos comenzado, no en todas las escuelas, pero en
gran parte de Entre Rios no hemos comenzado las clases, especialmente las oficiales, pero
se esta por implementar el nivel Polimodal en algunas instituciones, no en todas.

Vale decir que hasta el momento, sintetizando, Nivel Inicial, se esta aplicando hace rato,
EGB 1, 2 y 3 también y Polimodal en algunas instituciones. ¢Qué ocurre con la parte de
ET? En el Nivel Inicial es un espacio que se comparte con las Ciencias Sociales y Naturales,
en EGB 1 y 2 lo dan maestras que habian sido de actividades practicas, que habian tenido
una capacitacion, yo no creo como capacitadora, no creo que baste una capacitacion es por
eso que considero que mas alla de que se trata de un espacio que no esta consolidado, creo
que faltan varios afios para que se consolide y felicito a las provincias que pudieron haberlo
logrado, porque no creo. Falta bastante porque es muy dificil no sélo por la parte de los
contenidos que son disciplinarios sino también cuesta mucho la cuestion metodolégica y
cursos de 200 horas no alcanzan y mas a veces cuando se tienen algunas matrices que son
dificiles de arrancarlas, quizas dentro de 10 afios podamos pensar de otra manera.

En el EGB 3 en este momento, que se implementa en todas las instituciones, por lo general,
lo estan dando gente que venia de las escuelas técnicas o que tenian el titulo de disciplinas
industriales, pero en algunas instituciones por ejemplo, se reubicé gente como contadores,
etc. todo lo que se les pueda ocurrir pueden estar ocupando el espacio de Educacion
Tecnoldgica por las cuestiones de las reubicaciones. Yo en el aino 1998 estuve en la parte
de capacitacion en el PRISE vy justamente hoy hablaba con uno de los chicos, desde la parte
técnica uno puede asesorar pero a veces la parte politica va por otro lado. En ese momento
habiamos dado los perfiles de quienes podian hacerse cargo del EGB 3 y en Entre Rios el
EGB 3 el disefio curricular tiene un 90% de tecnologias duras, por lo tanto, yo a los
contadores no los ubicaba ahi, obviamente, pero bueno, se reubico la gente, y asi estamos,
uno puede asesorar pero las decisiones politicas van por otro camino.

En cuanto a capacitacion, la gente que habiamos estado en el CBG habiamos tenido una
capacitacion en el Ministerio de Educacion de la Nacion, con Averbuj y Luis Perez que era
nuestro coordinador. En el afno 92 estuvimos en Santa Fé, Santiago del Estero también
estuvo, tuvimos diez dias de capacitacibn con un espafol, se hace para algunas
instituciones de la Republica Argentina que teniamos el aula Galileo 2000, -equipamiento
con operadores eléctricos y mecanicos, videos.

A partir de 1997, a través de la Red Federal de Capacitacion comenzamos con
alfabetizacion y Educacion Tecnoldgica comienza con docentes de nivel inicial, E.G.B. 1y 2
y hay un curso de supervisores y directivos, y comienza un curso del manejo de UCT
(Unidades de Cultura Tecnolégica) que lo da la empresa AXED en ese momento. Y a mi me
toco monitorear el curso de la UCT y hablé a las autoridades para que se pudiera dar una
alfabetizacion porque la idea que tenia la empresa era que tecnologia era el manejo de esos
modulos interactivos. Para los que no saben, las UCT estan en todas las provincias son las
Unidades de Cultura Tecnoldgica, son modulos interactivos con distintas ramas de la
tecnologia, como lo puede ser la electronica, tiene procesos productivos, mecanica, energia
edlica, depende de cada provincia los médulos que tiene.
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Se hace el curso de manejo de UCT en cinco lugares de la provincia, y en 1998 elaboré un
proyecto por el cual a esa misma gente le damos una alfabetizacion para que utilice esos
modulos como un recurso didactico, es decir que quede claro que eso no era dar la parte de
Educacion Tecnoldgica, sino que era un recurso mas que yo tenia para, especialmente
lograr la apropiacion de determinados contenidos disciplinarios.

En 1998 se vuelve a dar dos cursos para supervisores, cursos de nivel inicial y EGB 1y 2
contintan y comienzan los cursos de tecnologia a distancia cuyos autores son Aquiles Gay y
Luis Doval: “Tecnologia educativa y acercamiento didactico” Esos son cursos a distancia y
en la tutoria se hacian algunos talleres también. En 1999, seguimos con los cursos de
capacitacion de EGB 3 de modalidad presencial, se hacen bastantes cursos de esto y en el
afio 2000. 2001 y 2002 comienzan los que son los FortdeCap (Formacién de Capacitacion
Docente) que son centralizados en la escuela se hacen en EGB 1, 2 y 3 y ademas se toman
desde el 2001 algunas capacitaciones en el Polimodal, como les dije, en algunas
instituciones especialmente de procesos productivos, se dieron los dos primeros trayectos,
la alfabetizacioén y la parte de las representaciones en el caso de los procesos productivos
las representaciones en los procesos productivos, en caso de tecnologias gestionales las
representaciones de tecnologias gestionales y hubo algunas instituciones especialmente de
la UADER (Universidad Auténoma de Entre Rios) que alcanzaron el tercer médulo que
serian ya especificamente lo que son los procesos productivos, o tecnologias gestionales.
Desde 1996 hasta 1999 la época que teniamos plata, habia 6.475 docentes capacitados. El
afio 2000 al 2002 6284. En Entre Rios se cortaron las capacitaciones de Nacion. El ano
pasado lo que se ha hecho en la UADER e€j el caso mio puedo dar capacitaciones porque
me afectan horas y puedo dar capacitacion pero no porque haya recursos provenientes de
Nacion. Podemos decir que desde 1996 al 2002 2002 hay aproximadamente 13.000
docentes capacitados. Ahora la pregunta es: ¢todos los capacitados estas ocupando las
horas de Educacion Tecnolégica? No, porque tenemos un grave problema a la hora de la
distribucion, porque tenemos el dinero pero hacemos mal la parte gestional, y falla mucho y
eso si somos culpables todos pero mas las instituciones que estan a cargo, en este caso el
INET que me parece que desde ahi se hubieran dado las capacitaciones a quienes iban a
ocupar el espacio curricular.

En Entre Rios por ej EGB 1 Y EGB2 los maestros hicieron todos los cursos habidos y por
haber, habia de Sociales hacian de Sociales, habia Educacion Tecnoldgica hacian
Educacion Tecnoldgica. Se hubiera centralizado mas en quienes se hubieran dedicado a la
parte de Educacion Tecnoldgica y darle una fuerte capacitacion en eso.

Coordinadora: por Rio Negro y Neuquén: Abel Marchisio, también ha sido referente
jurisdiccional de tecnologia, es Profesor de Tecnologia en el Profesorado de EGB 1y 2 en
Rio Negro y coautor del Disefio Curricular para EGB 1,2 y 3 a partir del 2000 y autor de
algunos textos y articulos.

Prof. Abel Marchisio

Aqui estamos en el congreso representando a las provincias de Rio Negro y Neuquén,
tratando de abordar y comunicar la complejidad de la Educacion Tecnoldgica. A esta
complejidad la tenemos alli en nuestras mentes, en las imagenes que nos hacemos de ella...
se las "leo", estamos con la idea de que la Educacién Tecnoldgica es crear lo que no existe
en el contexto socio-educativo, es creatividad, sensibilidad, implementacion, capacidad de
innovacion pedagodgica, es un proceso complejo.

Lo que vamos a hacer ahora, en esta corta charla, es una breve resefia histérica de la
insercion de la Educacion Tecnolégica en el sistema educativo de Rio Negro y de Neuquén.
Esto que expongo, estda muy impregnado por cuestiones particulares, personales y de
equipos de trabajo, porque no puedo abordar toda la informacion y de alguna manera lo
hago y comunico a modo de experiencia vivida...esto que entendemos por la Educacion
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Tecnoldgica es pensamiento y accion que lo vivimos en carne propia individualmente, pero
es cierto también que si en esto de implementar la Educacion Tecnolégica en la escuela, no
hay un equipo detras, se hace poco.

Espero que la caja negra, esta que se abre a partir de la Ley Federal, la Educacién
Tecnoldgica, siga siendo en la salida, un ser humano que piensa y actua en este mundo
complejo que toca vivir, un ser humano en el sistema educativo. s Qué hicimos entonces?.

En el cuadro, alli vemos que en 1995, aunque en realidad arranca anteriormente, en 1994,
participamos en un equipo de ciencias naturales, todavia no existia un area como la
Educacion Tecnoldgica. Participamos en el Centro Cultural San Martin del 2do. Simposio de
Ciencia y Tecnologia y alli nacia algo que parecia tener que ver con la Educacién
Tecnoldgica pero que no era eso... que eran los materiales, las herramientas y sus usos...
algunas cuestiones vinculadas a la aplicacién de ciencia, o ciencia aplicada...en cuanto a
que mejoramos los instrumentos cognitivos y de accion que habia en ciencias naturales,
nace alli un equipo que queria hacer algo distinto, vinculado a lo que ahora llamamos
Educacion Tecnoldgica, algo parecido a lo que se inserté como un bloque de tecnologia en
los CBC.

Luego de ese encuentro aparece por 12.vez la idea de conformar un equipo de tecnologia en
Neuquén con Abel Fraga que comienza a hacer charlas, no se si recuerdan un chiste del
pelapapas, y se entendié mal, que iban a aprender a pelar las papas en Neuquén lo tomaron
medio mal a Fraga en realidad él queria destacar que era importante desarrollar las
destrezas psicomotrices, manejo del entorno con el ejemplo del pelapapas y los demas
docentes y supervisores entre ellos, entendieron que pelar papas era el fin.

Armamos un equipo que duro poco pero se retroalimento en seguida con el inicio de la
capacitacion por el plan nacional de gestion y capacitacion docente del Ministerio de Cultura
y Educacion de la Nacion coordinado por Doval de alguna manera estaba alli Aquiles Gay
representando también la concepcién de Educacion Tecnoldgica porque trabajamos mucho
con el libro Finalidad Educativa y Acercamiento Didactico.

Después me toco elaborar el documento base de tecnologia en EGB 3 coordinado por
Susana Huberman, eso marco el inicio de la Educacién Tecnolégica en Neuquén. Ponemos
entonces en marcha en 1996 una aplicacion experimental, de EGB 3 en la zona rural, de tal
manera que mi rol y la funcion de ser asistente de colaboracion de esa aplicacién,
posibilité influir y representar la Tecnologia, ciencias naturales y Matematica. Alli hicimos las
primeras propuestas de practicas de la ensefianza de la Educacion Tecnolégica con muchos
errores pero eso permitié ver lo que podia llegar a abarcar e implementar tal complejidad.
Después viene el inicio de la capacitacion masiva en Neuquén en zonas urbanas, donde
hacemos un gran despliegue por las escuelas, hemos avanzado mucho por disponer ya del
proceso y algunos resultados de la experiencia anterior y en 1997 se continua la
capacitacion presencial, y participamos como referentes en la elaboracion del disefo
curricular de EGB 3 y Polimodal, de manera que eso también rompié con la idea de qué era
o significaba la tecnologia para entonces, porque en la zona urbana, estaba muy metida lo
de la escuela técnica, y habia mucha resistencia para incorporar la Educacion Tecnoldgica
como algo innovador en cuanto a lo pedagdgico-didactico, se la veia que venia de la Ley
Federal y eso podia generar desocupacion, o algo asi, muy duro fue implementar un poco
esta concepcion de la Educacién Tecnoldgica en todos los niveles, basada en dimensiones
técnica, organizativa-politico-administrativa e ideologico-cultural.

Pero, donde mejor anduvo esto, fue en el nivel primario, sera porque los docentes no estan
tan estructurados la cosa es que las investigaciones que hicimos, muestran que es donde
mas resultado dio, luego fue la gestibn y presentacion de proyectos de formacion,
capacitacion e investigacion en el IFD 6 donde trabajo actualmente y en el IFD 1 de Gral.
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Roca porque de alguna manera, pensabamos que si no estaba en la formacion docente, la
Educacion Tecnoldgica, dificilimente podria verse en el futuro préximo, como algo natural en
la transformacion educativa,...el proceso debia darse entonces en los IFD, teniamos que
hacer ver que esto se podia implementar con el tiempo, de forma natural.

Por otro lado, se continlan acciones de capacitacion en Neuguén hago trabajos de tutoria
en Prociencia del Conicet, elaboro lineamientos curriculares para el nivel inicial, EGB 1 y 2.
se contindan algunas acciones de capacitacién presencial, siguen elaborandose materiales
y esto, aqui todos los que elaboraron materiales curriculares lo deben haber vivido porque
en donde mas se produjo, fue en 1999 respecto de los avances en la implementacion de los
disefios curriculares, se elaboraron PEI y disefios curriculares en las escuelas y una cosa
que me sirvid mucho para validar la Educacion Tecnolégica fue la de meterme en otros
intersticios, en un lugar donde escaseaba la visidn socioloégica y no sélo quedarse con la
vision técnica solamente, esto me permitié presentar a la Universidad del Comahue un
trabajo de investigacion que surgié de la capacitacién y de las primeras implementaciones
de la Educacion Tecnoldgica, eso trajo una expectativa interesante en la comunidad
educativa, porque se empezaban a ver algunos resultados ya sistematizados vy la influencia
que ejercia en el pensamiento de los docentes, la Educacién Tecnoldgica.

En el 2000 se empiezan a hacer avances respecto a concursos en Rio Negro, es una de las
pocas provincias que se hace concursos para que los docentes de Educacién Tecnoldgica
accedan a ellos, y uno de los jurados que nos tomo examen, Buch autor del famoso libro
que mencionaban hace un rato, sistemas tecnoldgicos y de el tecnoscopio... los tuve que
aprender casi de memoria para aprobarlo al concurso. También estuvo Genuso tomando
examen, porque alli en Instituto, hay que presentar también el proyecto de capacitacion e
investigacion en la formaciéon docente. Entonces hay que afinar bien la punta del lapiz
respecto de lo que hay que hacer con la Educacion Tecnologica y su posible alcance
institucional. Y otra cosa que marco mucho mis producciones al respecto, fue la de iniciar el
postitulo en investigacion educativa con orientacion socioantropoldgica en el 2000 postitulo
que se dicta por la Universidad Nacional de Cérdoba, " siempre retroalimentandome con
Cdrdoba, Nacion y después, el sur "siempre proyectandome desde alli... este postitulo nos
permitid mejorar las producciones académicas, y retroalimentar la concepcion dentro de la
institucion formadora. De alguna manera este postitulo se cae con De la Rua, es un
proyecto que todavia esta pendiente, nos falta el Ultimo modulo, no se termind pero los
aspectos tedrico-practicos que hemos vivenciado alli nos permitié mejorar la concepcion de
ensefanza, de aprendizaje, de investigacién en Educacion Tecnoldgica, en el sentido
etnografico educativo, los futuros docentes hacen investigacion escribiendo lo que dice y
hace el alumno sobre |la Educacion Tecnoldgica y los problemas tecnoldgicos que se van
implementando, y a los hechos o fendmenos los inscribe, de alguna manera subraya,
categoriza, trata de hacer una triangulacion, en base a lo que recibe de ese alumno, o nifio
de EGB 1y 2 por ej. y de alguna manera se estan armando categorias interesantes respecto
de los contenidos de la Educacion Tecnoldgica que a veces estan difusos o con fronteras
borrosas.

En el 2002 se continua con las acciones de capacitacion centrada en la escuela For de Cap,
en Neuquén el gobernador suspende la Ley Federal, entonces nosotros estdbamos tratando
de formar en Educacion Tecnoldgica y entonces el docente como lo lee a este hecho
politico...el docente que estaba en la escuela, y qué hacemos preguntaban seguimos? vy
seguimos desarrollando el pensamiento y accién tecnoldgica, contestaba yo cdmo no vas a
seguir si estas desarrollando tu pensamiento y tu accidn tecnolégica como no vas a seguir....
Ahi entonces vemos que la ET permea y es permeada por otras cuestiones politico-
administrativas que siempre van a estar abordadas también desde la Educacion
Tecnologica.

Lo ultimo que hago en Rio Negro... alli venia todo bien hasta el afio pasado que empiezan a
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ver que de alguna manera bueno, se preguntan desde la administracion s qué hacemos con
la Educacion Tecnoldgica? ¢tenemos que poner dinero para Educacion Tecnoldgica?
bueno, se decidié que el séptimo grado queda donde esta en la primariay 1 y 2do. Afio de
EGB quedan en el nivel medio, o sea, tuve que hacer un curriculum para séptimo grado y un
curriculum para primero y segundo afo...adecuacion...transicion.

Entonces, de alguna manera hicimos adecuaciones pero siempre manteniendo la
concepcion de Educacion Tecnoldogica que veniamos implementando, hicimos algunos
ajustes, bueno, y los nuevos concursos, empezamos a escribir un libro surefio sobre la
Educacion Tecnologica que estd aqui se presenta. Eso deja una huella como objeto
tecnoldgico también en nosotros y ahora llegamos aqui presento el tema Ensefiar tecnologia
ayer y de alguna manera, para ir terminando la charla... estamos en ese proceso complejo,
que traté de describir ayer a la tarde como un 'rulo’ que no es lineal como decia recién
Sanchez.... estamos junto al proceso, modelo, métodos y conceptos tecnoldgicos en la 'fuga
césmica' como decia Carl Sagan: "si no hablan los hombres en nombre de la Tierra, quiénes
lo haran" analogamente: "Si no hablan los nifios en nombre de la Educacion Tecnologica
¢ Quiénes lo haran?".

Coordinadora: de Santiago del Estero el Prof. Gabriel Villalba, es Profesor de Tecnologia
desde el afio 1989, coautor de los disefios curriculares para EGB 1, 2 y 3 y Polimodal de la
Provincia, capacitador en la Provincia en tecnologia para el Nivel Inicial y EGB y es
especialista en Educacion Tecnolégica de la Educacion General de Planeamiento Educativo.

Prof. Gabriel Villalba
Queria representarles, darles una postal en cuanto a los aspectos pedagdgicos, seguimiento de
la ET en la provincia de Santiago del Estero.

Con respecto al nivel inicial entre el afio 1999 y el 2000 se capacité practicamente el 100 % de
las maestras de jardin de toda la provincia, eso incluye a veintisiete departamentos haciendo
cabecera el departamento de La Banda, y el departamento Capital. Se hicieron cartillas de apoyo
para el nivel inicial para esta area y se distribuy6 en el nivel y en cada curso, se puso al alcance
de los docentes experiencias de Educacion Tecnologica de este nivel, producidas en videos y
documentos, por parte de la Universidad Nacional de Santiago del Estero, en su carrera de
Licenciatura de Nivel Inicial, eso comprendia trabajos de distintas realidades y con contextos
diferentes, obviamente de toda la geografia provincial. También se trabajo en estos cursos con el
analisis de productos simples y los proyectos tecnologicos en esos encuentros se los trabajo
desde el cuento obviamente trabajando en forma integral con sociales y ciencias naturales.

En cuanto al nivel inicial también se abordé en esta capacitacion con los contenidos de
tecnologia y su tratamiento areal con las otras areas que mencionamos. En cuanto a EGB 1Y 2
se capacitd el 90 % de las escuelas entre el afio 1997 y el 2002 por medio de proyectos
provinciales y nacionales un poco lo que han resumido todos mis colegas que hablaron con
anterioridad. M&s o menos 1300 escuelas incluidas las de PU (Personal Unico) impactando en
los veintisiete departamentos. Se hicieron varias cartillas de apoyo para docentes desde la
Direccion General de Planeamiento, y también la Comision de Disefio Curricular, se capacito a la
totalidad de las maestras de actividades practicas, justamente la Provincia de Santiago del Estero
dicté una resolucion por la cual se las declaraba con el de Auxiliares de Tecnologia.

También respecto a la carga horaria podemos decir que se trabaja con dos horas en EGB 1y 2
aqui también habia surgido un inconveniente fundamental entre las docentes que eran Auxiliares
de tecnologia, obviamente maestras de actividades practicas que habian recibido la capacitacién
con las maestras, pero fundamentalmente el problema venia de actitud y un viejo encuentro o
disputa o confrontacién de afos, y ¢cual era el eje fundamental?. Es que las maestras les
reclamaban que ellos se hagan totalmente cargo de la ET en EGB 1y 2 y ¢ porqué?. Porque las
maestras de educacioén practica cobraban en proporcién muchisimo mas que las maestras, y por
tanto, como aplicando un teorema santiaguefio si ellas trabajan menos y cobran mas la cuestién
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es injusta. Esa vieja pelea todavia la seguimos teniendo, pero esa era la principal dificultad de la
implementacion en EGB 1y 2. En cuanto a EGB 3 se encuentra implementada en un 100 % en
toda la provincia, en las escuelas que se hicieron cargo de 7mo, 8vo y 9no., caso de escuelas
rurales que tomaron el 8vo. y el 9no. de EGB 1y 2 y otras que se capto un 70 % de docentes de
EGB 3 desde el afo 95 que se capacité por medio de institutos de formacion docente y desde el
97 al 2002 por medio de la Red Federal de Formacion Docente Continua en los distintos
proyectos que han nombrado los colegas. Se implementd en el departamento Pellegrini,
colindante con la Provincia de Tucuman y la Provincia de Salta, se implementé la EGB 3 rural en
19 escuelas, de EGB 1y 2, muchas de ellas en caso de personal Unico, y aqui quiero hacer una
salvedad que ha sido una lastima que se corten este como otros proyectos, en cuanto a
seguimiento, evaluacion, produccién y que haya una socializacion entre experiencias de distintas
zonas rurales del pais.

Bueno el coordinador de esto en tecnologia era Mario Cwi, fue una experiencia muy linda pero
los docentes de esa zona de Pellegrini reclamaban una continuidad que lamentablemente nunca
llego.

Después también se hizo un encuentro provincial de experiencias de EGB 3 organizada por la
provincia. Entre el 99 y el 2000 la provincia organizo el proyecto de implementacion curricular y
asistencia técnica a toda la provincia. Eso fue interesante porque desde la Comision de Disefno
Curricular practicamente dos veces por semana se viajaba a distintos lugares de la provincia
inclusive hasta mas de 400 kildbmetros como es la ciudad de Monte Quemado,

Es asi, entre el 99 y el 2000, la provincia disefid, organizé e implementé el Proyecto de
implementacion curricular del 3° ciclo en donde se realizé durante todo el afio las acciones de
seguimiento y acompafamiento curricular hacia cada espacio, para esto la Comisiéon de Disefio e
Implementacion curricular viajéo a cada lugar con dos coordinadores pedagdgicos y con cada
especialista areal y disciplinar (que participaron en la construccién del disefio provincial) Autores
por cierto de las cartillas de apoyo y seguimiento.

De esta manera el docente trabajaba dos dias intensos en doble jornada analizando las
actividades de la cartilla, relacionando con el disefio, y fundamentalmente conceptual izando con
los docentes (las caracteristicas metodoldgicas, de contenidos, seleccidn, secuenciacion, etc.).
Después de este trabajo de consultas, resoluciones e intercambios de experiencias, se volvia a
los tres meses al mismo lugar, para recoger todo el proceso de implementacién de cada
institucién, con sus particularidades, como la de sugerencias hacia nosotros en cuanto al disefio
jurisdiccional, esto por supuesto sumado al hecho de haber sido llevado al aula en diferentes
contextos. Es decir suponia un trabajo de campo, de produccion, investigacion y evaluacion.
Estas acciones fueron muy bien recibidas por todos los docentes del interior que se vieron
favorecidos ademas por la extension de certificaciones correspondientes de parte de la
Subsecretaria de Educacion, incluso muchos de los trabajos recibidos de esas instituciones,
marcaron una adecuacion curricular interesante dentro de la Educacion Tecnolégica de la
provincia.

También, muchos establecimientos organizaron muestras de Educacion Tecnolégica con la
produccion de videos en diferentes contextos. En cuanto al polimodal, se implementé en forma
gradual en nuestra provincia, encontrandonos en la actualidad con un alto porcentaje de escuelas
impactadas.

A nivel Profesorado, nuestra provincia cuenta en la actualidad con cuatro Institutos de Formacion
Docente: IIEP (Instituto Integral de Educacion Permanente) Capital; Escuela Normal Sup. Dr.
Manuel Belgrano Capital; IFD N°10 de Ojo de Agua Dpto. Ojo de Agua; Colegio Mater Dei La
Banda.

En este sentido el IIEP organizé en el ano 2001 un congreso regional de Educaciéon Tecnoldgica,
contando con importantes expositores y panelistas a nivel nacién. Se realizaron distintos talleres
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y debates. Los dos primeros afos de la implementacion de los profesorados de Educacion
Tecnoldgica, desde planeamiento se hicieron talleres de trabajo entre espacios curriculares
iguales de diferentes profesorados, para acordar algunos criterios y lineas de accién en cuanto a
lo que se debia implementar en dichos espacios.

Coordinadora: de la Republica de Chile el Lic. Fernando Mena Miranda es Magister. Ex-
Asesor Ministro de Educacion de Nicaragua en Planificacion de la Educaciéon Técnica.
Director del Proyecto FONDEF "Especializacion Docente en Educacién Tecnoldgica.
Director proyecto FUNDEF "Actualizacion docentes Técnicos".

Lic. Fernando Mena Miranda

El Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacion (PIIE), el Centro Educacional
de Alta tecnologia (CEAT), de la ciudad de Concepcién y la Corporacion de Capacitacion de
la Camara Chilena de la Construccién (CCC), que es una institucion empresarial,
constituimos un consorcio para desarrollar un proyecto que fue presentado a concurso a
fondos estatales de investigacion y desarrollo, llamado FONDEF. El objetivo del proyecto fue
iniciar la busqueda del disefio de una especializacion docente en Educacion Tecnoldgica, en
virtud a que en el pais no existe. Hasta la fecha, una propuesta de formaciéon docente en
este ambito y los actuales docentes son profesores que tienen alguna cercania al sector de
aprendizaje, pero no son idéneos en su gran mayoria.

Este proyecto se elaboré en el afo 1998 a propdsito del contexto que estaba viviendo el
pais en el proceso de Reforma Educacional. Este hecho, aunque no imprevisto, llamé la
atencion en el contexto nacional, ya que por esos afios se inicid la reforma curricular,
apareciendo un sector de aprendizaje que tuvo las mas diversas interpretaciones. Surge el
sector de la Educacion Tecnolégica como un sector obligatorio dentro de la formacion
general de los estudiantes y esto ya causé unas primeras interpretaciones que llevaron a
reflexiones, a interpretaciones difusas, muchas de las cuales aun al dia de hoy no se
aclaran.

La Educacion Tecnolégica se entendié de las mas multiples formas. Se entendid como
ciencia aplicada, como las artes manuales en el periodo de la globalizacién, por lo tanto,
habia que agregarle la computacion; se entendié una forma mas instrumental de hacer las
mismas técnicas manuales y desarrollar habilidades y destrezas, tal como se hacia durante
el periodo anterior; y, naturalmente, comenzé un didlogo y una profundizacién del
conocimiento, y fue necesario desarr9llar iniciativas para crear nuevos conocimientos.

En este marco, se comprendera también que no habia profesorado para abordar el campo.
Por lo general, lo asumieron los profesores que por algun motivo estaban en peligro de
quedar sin horas de clase. Por ejemplo, se suprimié la asignatura Francés ' v,
consecuentemente, a los profesores de esta asignatura se los invité a que asumieran la
Educacion Tecnolégica. Si se suprimian horas de religion, el profesor también tenia la
misma posibilidad.

En algunos otros casos, los profesores de las ciencias basicas, como Biologia, Matematicas,
Quimica, Fisica, también fueron quedando con horas libres y se les ofrecié la oportunidad de
asumir docencia en el nuevo sector de aprendizaje. Por otra parte, desaparecieron algunas
asignaturas, concretamente Artes Manuales. O bien, en el area técnica se desplazé el
periodo del desarrollo de la matriz curricular a los ultimos anos de la ensefianza media. Esto
llevé a que los profesores redujeran horarios por razones circunstanciales en un periodo de
uno o dos afos y se generaban horas libres, las que posibilitaron también ejercer en

3 La Reforma Educacional exige la ensefianza obligatoria de un idioma extranjero, el que, por lo general, es el inglés, en
desmedro del francés.
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Educacion Tecnoldgica. A ello habria que agregar, sin duda, una cantidad, posiblemente
reducida, de docentes que fueron contratados especificamente para ello, sin tener
necesariamente las competencias correspondientes (esta es una hipétesis, sobre la cual no
existe evidencia documental alguna).

En esta situacién, la Educacion Tecnoldgica era un mundo miscelaneo tremendamente
complejo. En concreto, esta situacion motivd al consorcio a hacer una investigacion
profunda de orden cuantitativo y de orden cualitativo; primero, en lo cuantitativo, para saber
cuantos eran los docentes que se encontraban en este programa, cuantos eran los
afectados, y se llegd a la no despreciable cifra de cerca de 16.000 docentes en todo el pais.
16.000 docentes necesitados de una postformacion y sin una capacidad de educacion
superior para atenderlos. Por lo tanto, habia que iniciar un proceso de capacitacién intenso y
acelerado para tratar de dar los primeros pasos en este nuevo desafio. Y en lo cualitativo,
nos encontramos con el panorama que les he descrito, es decir, una variedad impresionante
de perfiles de docentes que estan desarrollando la actividad y que, al no existir una
regulacion de parte del Estado, éste se ve en necesidad de “habilitar” por la via
administrativa’ a quienes desempefien las labores docentes, ya que no se cuenta con el
perfil iddneo del nuevo profesor.

Lo anterior nos llevé a plantearnos la posibilidad de realizar dos acciones posibles de
formacion: una accién que esta dirigida fundamentalmente hacia la formaciéon en servicio
(entregar un postitulo) para los profesores que de alguna manera tienen algun acercamiento
hoy dia con la asignatura. En este sentido, es una propuesta que se hace a la sociedad
nacional, a través de un postitulo, que esté disefiado para resolver los problemas de lo
inmediato, de aquellos profesores que hoy dia estan en servicio. Sin perjuicio de ello, en
forma simultdnea el proceso de investigacion y desarrollo dio pie para formular los
programas de formacion inicial. Por lo que se observa, naturalmente en Chile estamos
mucho mas atrasados que ustedes en Argentina; ustedes tienen varios institutos superiores
de profesorado tecnolégico, nosotros no tenemos ninguno en el pais. Si tenemos una
experiencia en la Universidad de Playa Ancha en Valparaiso que esta en proceso de
desarrollo.

Desde el andlisis cualitativo de las caracteristicas de los docentes, se identificé las
debilidades y las carencias mas requeridas. Y nos encontramos con que era necesario
distinguir tres aspectos y que les llamamos tres momentos:

- Un primer momento que tiene que ver con el posicionamiento del sentido de la
Educacion Tecnoldgica al interior de la propuesta, que es un planteamiento de
caracter eminentemente pedagdgico de formacion general®. Aqui nosotros nos
encontramos frente a la necesaria discusion de entender el tema de la tecnologia y la
sociedad. Naturalmente tuvimos que plantearnos la necesidad también de ubicar la
Educacion Tecnoldgica dentro del concepto de Reforma Educativa nuestro. Un tercer
aspecto en este momento nos llevo a identificar los saberes, tanto los saberes de
caracter cognitivo, del conocimiento como los del saber hacer y también los del saber
ser, la actitud valdrica y personal en la Educacion Tecnoldgica, lo que nos lleva,
entre otras cosas, también a cuestionarnos desde el punto de vista valérico y ético
sobre la tecnologia. Un quinto médulo tiene que ver con la Educacién Tecnologica y
la evaluacion, ya que no es sencillo evaluar; hay disputas, hay tendencias,
evaluamos procesos, evaluamos resultados, evaluamos procesos mas resultados,
etc. Es decir, existe una complejidad en estos aspectos y nos parecié que el tema

" Esta facultad la ejercen los Secretarios Regionales Ministeriales de Educacion en cada Regién del pais, de manera
discrecional, segun el mandato de la ley.

5 ey aqui yo me remito sinceramente a suscribir aquellos planteamientos que hizo en el dia de ayer el Ing. Gay. Nosotros
pasamos exactamente por la misma discusion, lo que, a mi juicio, es la base para plantearnos tecnologia y sociedad
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era interesante para incluirlo dentro de la matriz curricular. Y evidentemente algo
que es dificil en esta época, el problema de la comunicacién. Asimismo, nos parecio
oportuno también incorporar un nuevo elemento que era de comunicacion y trabajo
en equipo. Todos estos aspectos del primer momento dieron origen a un moédulo que
puede ser desarrollado de la manera mas flexible y naturalmente de la forma en que
la organizacion de la oferta del postitulo la considere. Son médulos entendidos como
bloques unitarios de aprendizaje, en donde no hay dependencia uno del otro; por lo
tanto, la capacidad de flexibilizar la preparacién del docente se hace mucho mas facil
y fluida. A su vez, cada mddulo puede ser transformado en instrumentos y
situaciones no presenciales, asi como a instrumentos virtuales con lo cual se facilita
el aprendizaje a distancia y, naturalmente, con ahorro de costos y de tiempo.

- Entramos después a un segundo momento que es el analisis ya de la tecnologia o
del aspecto tecnoldgico en concreto. Y por supuesto, aqui nos basamos en los
cuatro elementos que todo proceso de produccion tecnoldgica (tanto de bienes como
de servicios) identifica. Ante todo, la identificacién de una necesidad o problema; en
segundo lugar, el disefio de una respuesta a esa necesidad; en tercer lugar, la
produccion de la solucion, llamese aparato, lldamese servicio u objeto tecnoldgico v,
posteriormente, la comunicacion o distribucion. Es decir, todo el proceso tecnolégico,
desde la identificacion de la necesidad hasta llegar a la distribucion del producto
final. Si tomamos en cuenta este concepto de proceso tecnoldgico, descubrimos la
necesidad de colaborar con los profesores en cinco aspectos:

o 1ro. Trabajar con la metodologia de proyectos, como un elemento central
dentro del vitae,

o en 2do lugar, nos interesaba trabajar el tema de la energia, especialmente
porque es uno de los recursos hoy dia mas preciado y mas necesario dentro
del desarrollo,

o en 3er lugar, trabajabamos la relacién existente entre la produccién
(econdmica) y la produccion de tecnologia,

o aqui haciamos un médulo especial también para regionalizar la propuesta de
caracter nacional de la produccion en contextos tradicionales, es decir, como
poder utilizar los esfuerzos locales y la tecnologia que hoy existe en cada una
de las regiones para incorporarla como elemento de desarrollo curricular, v,
naturalmente,

o necesitdbamos contar con mas instrumentos y herramientas de la economia,
especialmente en el sentido de elementos basicos de economia vy
comunicacion y distribucion.

- Como tercer momento, cerramos el ciclo con un ultimo médulo de sistematizacion de
la experiencia de los aprendizajes, que es el momento en que los profesores pueden
socializar las experiencias que le han ido ocurriendo en el transcurso de su
formacién en servicio.

Este esquema de formacion en servicio es valido para tres o mas versiones de docentes que
posean perfiles de formacién inicial diferentes: docentes que llegan absolutamente alejados
de la Educacion Tecnoldgica que tienen aproximadamente un total de 500 horas para hacer
el postitulo. Cuando se habla de docentes alejados de la Educacion Tecnolégica se habla de
formaciones iniciales como las que se menciond anteriormente: profesores de francés o de
lenguas, de religion. Asimismo, hay docentes que estan mas cerca, que algo de la
Educacion Tecnoldgica los aproxima en su formacion inicial, por ejemplo, los profesores de
ciencias basicas. Estos no necesitan no necesitan, a mi juicio, el médulo de produccion de
energia, el que ya se encuentra dentro de su quehacer. Con esto queremos decir que, bajo
este modelo, certificamos y reconocemos experiencias que estan acumuladas desde las
formaciones iniciales o desde las practicas que han hecho los profesores en su actividad
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pedagogica regular. Y un tercer grupo de profesores se encuentran aun mas cercanos de la
Educacion Tecnoldgica, aquellos que han trabajado con elementos de educacion técnica o
tecnolégica a los cuales se les ofrece una propuesta reducida, que alcanza mas o menos a

un 50 % del tiempo curricular disefiado para el conjunto.

En sintesis, a partir de una propuesta central Unica, lo primero que examinamos fue el perfil
inicial del profesor que desea desarrollar el postitulo y alli le indicamos cuanto es lo que se
le convalida o reconoce y la persona hace solamente la diferencia y el titulo final es idéntico

para los tres.

Es la experiencia que queriamos compartir con ustedes como una forma de contribuir a la
discusién y al debate de los esfuerzos que estamos realizando en el cono sur de

Latinoamérica en linea del desafio que nos ha planteado la Educacién Tecnoldgica.

PRIMER. MOMEHNTO:
CONSTRUYEHNDO EL
SENTIDG DELA
PROPUESTA

Médulo: Tecrilogiay
Sociedad

Mddula: La refarma
Educativa v la E.T.
Mddular Saberes
Pedagéqicos de la E.T.
Méduls E T,y
ewaluacian

2.3.MALLA CURRICULAR

POST-TITULO EN EDUCACION TECNOLOGICA

SEGUHD O MOMENTO:
EJECUTANDO LA PROPUESTA

Mddulo: Estrategias retodaldgicas
para el desarrallo de provectos

Médulat Tecriologias de la
erergia

Andlisis de

Produccion
necesidades

Drezarrollo

Comunicacian
v Distribucian

TERCER MOMENT O:
SOCIALIZANDO LA
PROPUESTA

Madulo:
Sishern atizacion de
loz aprendizajes

) - : - flddulos Elernentos
Pl Cornurica- Pl chalcn Médulo: Tecnalogia de de economis,
cign efectiva y Produccicn de [~ produccidn en L—"1 cemnunicacién W
trabaio en equipo tecrologia contertos tradicionales distribucidn
| Médula Tecrolagias de la Infarmacidn
138 HORAS 02 HORAS 60 HORAS

100 hw's. Presenciales y
38 no presenciaes

260 hes. presenciales v 42 hes. no presenciales

40 hes. Presenciaes y
20 hes. no presenciales.

157



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

158



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

Experiencias de Aula

(Coordinador: Prof. Horacio Alaniz)

Ponencias

= El aula — taller: un espacio para la
ensenanza y el aprendizaje de la Educacion
Tecnologica

= Una Agencia de Publicidad en la Escuela

» Enfoque Sistémico de un producto: “El
Museo de la Industria”

» Las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion
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El aula — taller: un espacio para la ensefianza y
el aprendizaje de la educacion tecnoldgica
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Resumen

Tras la implementaciéon de la asignatura Educacion Tecnoldgica en el
curriculum del CBU, la mayoria de los docentes que asumieron el dictado
de esta materia, presentaban variados perfiles de formacién profesional:
maestros de taller, ingenieros en distintas areas, contadores, arquitectos,
profesores de contabilidad, profesores de actividades practicas, etc. En
este marco de diversidad de formacién, se sumo una curricula nueva, cuyo
alcance era desconocido, en general, para toda la comunidad educativa.
Esto determiné que aquellos docentes pioneros en el dictado de esta
asignatura tuvieran que bregar por espacios propios, reconocimiento entre
sus pares: directivos, padres y alumnos. A esto se agrega la necesidad de
una formacion didactica- conceptual de los contenidos de Educacion
Tecnoldgica que llegaban como lineamientos oficiales nacionales y
provinciales, que no siempre eran especificos a la especialidad de
formacion particular. Asi, en Educacion Tecnoldgica se realizaba desde
reparacion de bancos, pintado de la escuela, confeccién de almohadones,
contabilidad, tareas de taller, computacion, etc., existiendo una confusién
generalizada acerca de los alcances de la asignatura: qué era, por que,
para qué darla, confusién que aun persiste. Ante este panorama, docentes
de Educacién Tecnoldgica de la Escuela Normal Superior “Dr. Alejandro
Carbd”, que hemos asistido a estas situaciones, intentamos presentar
nuestras experiencias en el aula a fin de clarificar este panorama que para
nosotros fue tan confuso en sus comienzos y que hoy, tras algunos afos
de trabajo constante en el aula y de formacién e interaccién con nuestros
pares, nos ha llevado a elaborar algunos lineamientos que pretendemos
sirvan para organizar las practicas docentes en Educacion Tecnoldgica, de
nuestros colegas asi como reivindicar la importancia de ésta en el
curriculum para desarrollar la cultura tecnolégica en nuestros alumnos,
para que les permita comprender el mundo artificial en el que se hallan
insertos y las condicionantes que este les genera. En este marco, nuestra
propuesta se fundamenta en los tres grandes ejes de la curricula oficial:

= Los sistemas tecnolégicos contemporaneos.

=  Evolucién y control del accionar tecnoldgico.

= Interacciones entre el accionar tecnolégico, el ambiente natural y
el ambiente sociocultural..
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Para el desarrollo de los contenidos de los ejes curriculares, se presentan diversas
propuestas metodolégicas. Algunas, son actualmente desarrolladas por nuestros alumnos y
desde esa experiencia de bajada al aula, pretendemos aportar alternativas de trabajo,
recursos didacticos que orienten la construccién metodoldgica, el hacer docente de nuestro
colegas, de modo que éstos resulten disparadores de nuevas ideas.

Pretendemos generar asi un espacio de reflexion sobre la practica en la ensefianza y el
aprendizaje de la Educacion tecnologica.

Se presenta en funcidon de estos ejes, modulos de actividades tedérico — practicas, a partir de
los cuales se intenta desarrollar diversas operaciones mentales en el alumno como:

e La Observacion — Investigacion - Reunidn y organizacion de datos - Codificacion de
diversos lenguajes — Imaginacion - Busqueda de suposiciones — Analisis —
Interpretacién — Comparacién — Clasificacion — Sintesis — Transferencia - Seleccién
critica - Disefio creativo.

¢ Se fomenta también el juicio critico y reflexivo acerca:

o del accionar tecnologico y sus implicancias sociales, naturales y econémicas
en ambitos mundiales, nacionales, provinciales y regionales.

o de la seleccion, control y evaluacién de las tecnologias mas adecuadas para
mejorar la calidad de vida de su region en el marco del desarrollo sustentable.

o de la educacion de las nuevas generaciones para hacer frente a la
operatividad que plantean las tecnologias modernas en el mundo globalizado.

o de la importancia ética y legal en el desarrollo de las biotecnologias y las
tecnologias bélicas.

Objetivos

e Anticipar y organizar nuestra propia practica docente.

¢ Clarificar los alcances de la asignatura en la escuela.

o Establecer un eje de desarrollo que integre los principales nucleos tematicos de
Educacion Tecnologica.

e Contextualizar la tematica tecnolégica en un entorno regional y en los intereses de
nuestros alumnos

e Implementar estrategias metodolégicas que faciliten la ensefanza y los aprendizajes
en Educacion Tecnoldgica.

e Valorar el rol docente como facilitador en el desarrollo del pensamiento creador y
divergente del educando.

Metodologia Utilizada

El AULA-TALLER es una propuesta dinamica con técnicas participativas donde el
conocimiento se va construyendo. La tecnologia se aprende mejor operando con ella y no
solo recibiendo de como se debe hace o de como otros lo hacen.

Caracteristicas

e Permite la elaboracion de conceptos abstractos operando sobre elementos tangibles.

e Posee caracter ludico, por lo tanto presenta un fuerte efecto motivador para los
alumnos.

o Permite desarrollar competencias que integran el saber con el saber hacer.

e Promueve el autoaprendizaje de los alumnos en interaccion dinamica con sus pares.

o Desarrolla estrategias cognitivas, ya que aporta multiples oportunidades para pensar,
aprender y producir.

Las actividades que se presentan intentan desarrollar las diferentes operaciones del
pensamiento, promueven el trabajo en pequefos grupos dado que este favorece la

162



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

discusion y la generacién de consenso entre los alumnos, también con el grupo de clase que
permite la exposicion de los temas y el trabajo individual que permite la apropiacién y
evaluacion de las capacidades personales, con todos los matices y variantes posibles. Ya
que debemos tener presente que el aprendizaje es un proceso intersubjetivo personal.

Al realizar las actividades, el alumno lee, comprende, asimila, relaciona, expresa , observa,
analiza, discute con los demas, aplica, compara , deduce, generaliza, transfiere, siente,
razona, construye, produce. Y, a través de todo esto, aprende de determinada manera.

Los recursos utilizados para el desarrollo de las diferentes actividades y que permiten el
desarrollo de multiples operaciones del pensamiento son: humor, articulos periodisticos,
autocritica reflexiva, actividades ludicas, graficos y esquemas, tablas simples y dobles,
proyecto, etc

Contenidos
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Vision Sistémica de los Contenidos
e Cada parte afecta las propiedades del sistema como un todo.
e Cada parte, depende, para sus propias propiedades y para la manera como afecta al
sistema, de las propiedades alguna otra parte del sistema.
¢ Ninguna de las partes puede ser agrupada como subgrupo independiente.
e Eltodo es mas que la suma de las partes.

Evaluacion
La evaluacion del proyecto la realizamos desde tres puntos de vista:
1. desde nuestra practica como docente nos permitio:

anticipar nuestro accionar en el aula.
organizar nuestra practica.
reflexionar sobre la misma.

2. desde la asignatura, nos permitio:

clarificar los alcances de la asignatura en la escuela y contribuyd a la
alfabetizacion tecnologica.

establecer un eje de desarrollo de la tematica de Educacion Tecnologica, que
organizé los contenidos por nucleos tematicos y relaciones significativas entre los
conceptos.

representar la realidad conceptual a través de palabras, graficos, tablas y
esquemas..

contextualizar la tematica tecnoldgica en el entorno y en los intereses de nuestros
alumnos.

3. desde el punto de vista del alumno se considera interesante por que :

Desarrolla estrategias cognitivas, contenidos procedimentales, que les aporté
multiples oportunidades para leer, comprender, asimilar, relacionar, expresar,
observar, analizar, discutir con los demas, aplicar, comparar, deducir, generalizar,
transferir, sentir, razonar, construir y producir. Estas estrategias son sumamente
valiosas porque, posteriormente pueden extenderse a otras signaturas o a
situaciones de su vida contribuyendo a que sean ciudadanos mas comprometidos
y reflexivos.
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Una Agencia de Publicidad en la Escuela
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Resumen

En lineas generales esta propuesta apunta a formar un micro sistema socio-
econdmico con los integrantes de la Comunidad Educativa toda. Desde la Educacion
Tecnolégica y el Taller Pre—Ocupacional asociado, como asignatura vinculante de otros
saberes, se forma una micro empresa “virtual” dedicada al rubro AGENCIA DE
PUBLICIDAD. Esta agencia tiene la misién, entre otras cosas, de elaborar material
grafico y promocionar distintos acontecimientos e iniciativas que llevan adelante los
miembros de la Comunidad. Estos actos pueden ser sociales, culturales, econémicos,
etc. — formales e informales -. La actividad tiene como eje la produccion de una revista
mensual de distribuciéon gratuita. Estd conformada por distintas secciones atendiendo a
la demanda de informacién a difundir. La seccién que sustenta econémicamente la
revista es la promocion comercial de productos o servicios que ofrecen los
negocios o empresas de propiedad de los mismos padres de los alumnos del colegio,
familiares o particulares en general. Los alumnos aprenden distintos aspectos
organizativos, administrativos, de gestién y produccion de la agencia virtual. Esta
actividad suministra una capacitacion basica para el campo laboral local (ideario del
Proyecto) y sirve para ubicar a los alumnos como participes de un emprendimiento real
que beneficia a la poblacién. Por otra parte, la escuela promueve un servicio vinculante
entre los miembros de su Comunidad y va conformando un perfil orientado al Ciclo de
Especializacion — Economia y Gestién de las Organizaciones — que reporta una
identidad dentro del C.B.U. en el medio; pasando a ocupar un espacio definido y
concreto en la formacion de sus alumnos. A modo de ejemplo, los alumnos tienen a su
cargo tareas como:

e Armar una carpeta de clientes que deseen promocionar sus productos o
servicios en la revista. Aclarar las condiciones del contrato publicitario, costo,
duracion, control, etc.

e Buscar precios de los insumos de manera que se reduzca el costo de
producciéon manteniendo una adecuada calidad de la publicacion.

e Realizar los disefios para cada cliente y “armar” las paginas originales que
seran luego duplicadas. En caso de que los clientes tengan disefios propios
sera menester scanear los mismos y adecuarlos a los lugares previstos en las
paginas.

e Distribuir las revistas entre los integrantes de la Comunidad Educativa,
promocionando sus ventajas.

e Analizar la marcha del emprendimiento, solicitar opiniones y sugerencias para
mejorar el servicio.

e Registrar las acciones a manera de archivo, para mostrar lo hecho, considerar
modificaciones y transparentar la cuestion econémica del emprendimiento.

La revista se ha institucionalizado no s6lo como una herramienta académica sino de
servicio comunitario. Cuenta con una seccién de “Compra-Venta”, de “Bolsa de
Trabajo”, de fomento de “Campafias de Ayuda”, etc. Este mecanismo de interaccion
docentes-padres-alumnos funciona sobre la base de relaciones personales y econémicas
de modo que se va conformando un micro sistema solidario y participativo (una
empresa de todos). En la conduccién de la empresa se presentan situaciones de manejo
de tecnologias duras y blandas y de complementacion de contenidos con otras
asignaturas o éareas con contenidos socialmente significativos. Los alumnos que
conforman la empresa tienen que hacer valer sus recursos para planificar, ordenar,
administrar, coordinar, ejecutar y autoevaluar sus acciones, constituyendo un verdadero
Proyecto Tecnolégico Integrador.
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“El hombre libre es por necesidad inseguro; el hombre que piensa es por necesidad indeciso”
Jaime Barylko

Introduccion

La Educacion Tecnologica — como espacio curricular del C.B.U. (E.G.B.3) — cuenta con
innumerables posibilidades para desarrollar Proyectos Educativos Articulados con otras
areas o disciplinas. Por otra parte, la carga horaria asignada para Tercer Ano en la Provincia
de Cérdoba y la implementacién de los Talleres Pre-Ocupacionales le dan un respaldo legal
y operativo para desarrollar contenidos altamente comprometidos y vinculados con el
Proyecto Educativo Institucional y su respuesta a las demandas sociales de la comunidad
local.

Tal es el caso del trabajo emprendido, como iniciativa innovadora, que beneficié a la Unica
division de Tercer Ao del Instituto Parroquial Pio Xll, que culminé con resultados muy
satisfactorios en su primer afio de implementacion y que a mi modesto entender merece
darse a conocer como experiencia valida para otros establecimientos educativos.

A continuacion se transcriben algunos aspectos relevantes de la accién desarrollada:

Detalles del proyecto

Diagnéstico de la Institucion y del Contexto

La idea de crear un Taller Pre-Ocupacional para el C. B. U., en el ciclo lectivo 2002, que de
respuesta a las necesidades de la comunidad y favorezca la insercién de los jovenes en el
medio social y productivo, con una relaciéon no vinculante pero si de introduccién al C.E., de
modo que los alumnos accedan a un conocimiento “un tanto especifico” que les permita
ubicarse en el sistema econdmico local y comenzar a utilizar las herramientas adquiridas
para comprender y participar en el mundo del trabajo se hizo realidad y finalmente pudo
concretarse con éxito. Esto sirvid, ademas, para consolidar la oferta en el tercer ciclo de la
E.G.B. y coadyuvar a la identidad institucional.

Tercer ano se constituyé en un grupo de produccion publicitaria hacia adentro y afuera de la
institucion y gener6 actividades de promocion para la escuela. Este trabajo se enmarco en
los contenidos curriculares propuestos desde la asignatura Educacion Tecnoldgica y se
autofinancié completamente. Las experiencias de ensefianza y aprendizaje fueron muy
valiosas y representan un antecedente de peso para continuar el camino emprendido;
docentes, padres, alumnos y miembros de la Comunidad en general tuvieron la oportunidad
de conocer y compenetrarse del Proyecto sumando sus aportes individuales para mejorar
algunos aspectos e incorporar nuevas estrategias y tareas que surgieron como
consecuencia de la permanente autoevaluacion del proceso.

Surgieron asi una serie importante de situaciones de aprendizaje mutuo, de apertura
institucional, de encuentros y compromisos, de analisis y reflexion sobre tareas
emprendidas, la busqueda compartida de estrategias para hacer mas eficiente el proceso y
fundamentalmente poner clase tras clase la variada gama de recursos tecnoldgicos que
pueden aportarse a un Proyecto de este tipo para que llegue a buen término.

La Comunidad aceptd la propuesta y brindé su apoyo, cada miembro desde su posicion,
demostrando predisposiciéon y voluntad para superar dificultades y mejorar las condiciones
para que los alumnos aprendan mas y mejor.

Este proyecto representé un elemento mas de contencion del alumnado sobre la base de
una participacion comprometida, brindé la oportunidad de demostrar la potencialidad de
recursos institucionales y personales y promovio la articulacién entre los niveles de la propia
institucion.
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Fundamentacion y Objetivos
El Proyecto permitio:

a. Establecer una actividad con aprendizajes concretos, de cierta especificidad,
relacionados con el Proyecto del C. E. y que hace de nexo entre los ciclos.

b. Generar subproyectos integradores de areas y/o disciplinas sobre ejes acordados
por el plantel docente, con planificaciones, desarrollos y evaluaciones compartidos
interdisciplinariamente.

c. Mantener y consolidar la identidad institucional en el contexto local y zonal.

d. Promover y difundir acciones educativas que trascienden la frontera de la escuela,
dando respuesta a las demandas de la comunidad.

e. Crear un tiempo y un espacio de vinculacion “diferente” entre docentes y alumnos,
donde la actividad gira en torno del aprendizaje de técnicas y procedimientos de
aplicacion directa in situ, y no de la clasica preparacion potencial que rige en el
sistema tradicional.

La formacién pre-ocupacional es una demanda social que el instituto no puede dejar de
escuchar; la situacién econémica es critica a todo nivel y las instituciones deben tomar
cartas para generar respuestas viables que apunten a promover competencias para el
trabajo en los alumnos, desde temprana edad, que les permita hacer frente a los
requerimientos econdmicos de los grupos familiares y/o les ayude a autofinanciar recursos
propios de su actividad educativa; acercarse a través de la orientacién docente a un
emprendimiento productivo concreto, planificarlo, organizarlo, ejecutarlo y evaluarlo son
aspectos basicos y elementales de la formacién propuesta.

Una condicion autoimpuesta fue que esta tarea tuviera una vinculacion directa con la
Orientacion de la escuela, cual es ECONOMIA Y GESTION DE LAS ORGANIZACIONES.

Propuesta

Nombre del Taller
“UNA AGENCIA DE PUBLICIDAD EN LA ESCUELA”

Organizacion Académica

Las cuatro horas de Educacion Tecnolégica conforma el tiempo central de la actividad. Los
alumnos desarrollan un micro proyecto tecnoldgico que implica la adquisicion de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales de transferencia “inmediata”.

Las experiencias de aprendizajes toman como base la participacion y compromiso
institucional e individual de los miembros de la comunidad educativa.

El Esquema y Proyecto Curricular tiene como eje central un PROYECTO INTEGRADOR
TECNOLOGICO. Sobre él giran diversas asignaturas, aportando las herramientas
necesarias para sostener la idea central.

La intencidbn es organizar, administrar, ejecutar y evaluar un MICRO PROYECTO
PRODUCTIVO que se autofinancie y pase a ocupar un lugar como propuesta educativa del
nivel medio, reconocido socialmente y que sirva como elemento de identidad institucional.

En el Proyecto en cuestion hay un tiempo para crear, disefiar, planificar, gestionar,
organizar, coordinar, distribuir tareas, ejecutar técnicas y procedimientos, publicitar, evaluar
el impacto, etc., con las correspondientes tareas de control y eventuales correcciones en
cada una de las etapas del proceso.
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El desarrollo requiere del apoyo de algunas asignaturas, por ejemplo:

e De Formacién Etica: Para ayudar a comprender el enfoque y la intencién del
Proyecto como asi también el impacto social que pudiera producir.

e De Lengua: Para las tareas de elaboracién de informes de seguimiento, pautas
publicitarias, produccion de textos, etc.

e De Matematica: Para los calculos necesarios: por ejemplo presupuestos, para
realizar balances contables, graficar movimientos de productos, dinero, etc.

e De Plastica: Para los disefios graficos que se requieran en las publicaciones.

o De Informatica: Para elaborar y registrar planillas de calculo con informaciones
diversas y graficar situaciones, para usar el procesador de texto y/o programas
especificos vinculados a la publicidad escrita.

El docente de Educacion Tecnoldgica coordina los contenidos y los tiempos con los colegas
de las asignaturas en cuestion, para que se trabaje interdisciplinariamente.

La IDEA es promover y llevar adelante una “Empresa” del rubro AGENCIA DE
PUBLICIDAD. Esta “agencia” es la encargada de publicitar comercios e industrias locales,
dedicadas a la produccion de bienes y/o servicios, de propiedad de los mismos padres,
familiares o amistades de los alumnos del nivel medio; con la idea de expandirlo
paulatinamente al resto del alumnado y la comunidad en general.

Cada negocio particular puede promocionar articulos o servicios a través del trabajo de la
“agencia”, quien es la encargada de publicitar, buscando los medios adecuados para lograr
resultados positivos y tangibles para los comerciantes o empresarios. Se puso en circulacion
una revista escolar, denominada “PIONERA”, que traté temas de interés general, con una
tirada de 300 ejemplares mensuales de distribucién gratuita, totalizando 1800 ediciones a lo
largo del afio.

La creacién, planificacion, gestion, organizacién, coordinacién, ejecucion y evaluacién de
seguimiento de esta “empresa” — que se prepara para trabajar para otros emprendimientos
locales — es la tarea general y eje curricular del proceso.

Cada alumno, atendiendo a sus condiciones y recursos personales ocupa un lugar en la
“agencia” y tiene oportunidad de demostrar sus cualidades.

Los resultados se miden paso a paso, lo que genera tiempos de analisis y reflexién
permanentes; en este sentido se promueve la opinién de los padres y el resto de la
Comunidad.

Recursos

e Humanos
El docente de Educacion Tecnolégica es el elemento convocante y motivador de las
acciones, las que constituyen un verdadero proyecto institucional. El resto del plantel puede
integrarse en distintos momentos del Taller, de acuerdo a las necesidades del mismo. Es de
destacar el apoyo a todo nivel que tuvo la iniciativa.

o Materiales
Las tareas no requieren elementos demasiado costosos ni complejos, el trabajo tiene como
eje a la Informatica (notas, informes, produccion de textos, registros, planillas, disefo
grafico, etc.); en este caso sdlo se requiere instalar algun programa especifico de disefio en
algunas maquinas de la Sala de Computacién; también los alumnos que cuentan con
equipamiento informatico producen en sus hogares. Las impresiones de la revista han
aumentado considerablemente su costo pero el trabajo de marketing y comercializacion
llevado adelante por el grupo de alumnos posibilit6 sostener el “sponsoreo” de las
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publicaciones. El alumnado y los docentes aportan ideas y elementos para mejorar el
producto, como por ejemplo scanners y/o abrochadoras de revistas, traduciéndose en un
beneficio para todos. Los bocetos se pueden realizar con los materiales “tradicionales”
utilizados en la asignatura Educacién Plastica y no representan grandes inversiones.

e Financieros
Se logré el autofinanciamiento del Proyecto. La intenciébn es que cada comerciante,
empresario, etc., ademas de ser un beneficiario, pase a ser un “socio” de la agencia de
publicidad. Para ello abona una minima cuota mensual; por la que recibe la promocion de
sus productos o servicios en una determinada modalidad —por ejemplo en la revista-.

Competencias del Alumno (expectativas de logro)

a. Descubrir oportunidades para desarrollar emprendimientos econémicos.

b. Generar ideas para generar un “negocio”, imponerlas con fundamento y sostenerlas
en el tiempo adecuandolas a las variables que se presenten.
Buscar los mejores recursos para ejecutar la propuesta.
Planificar, organizar, coordinar y distribuir las tareas de acuerdo a las condiciones
personales de los integrantes.
Evaluar resultados parciales y decidir las correcciones.
Trabajar solidariamente en la busqueda de constituir equipos.
Participar democraticamente respetando opiniones propias y ajenas y asumir
compromisos individuales y de grupos.
Respetar el medio ambiente.
Vincular las propias actividades con el resto de la Sociedad.
Encontrar un lugar apropiado, de acuerdo a las condiciones individuales, para
encarar nuevos proyectos.

oo

T @mo

Contenidos Basicos
Bloques Tematicos
I. Diagnostico. Encuestas. Busqueda de ideas. Identificacion de oportunidades.
Fundamentos y objetivos.
Il. Planificaciéon y Programacién: Organizacion y distribucién de tareas, responsables y
tiempos.
[ll. Administracion y Produccién.
IV. Recursos humanos y materiales: Curriculum.
V. Roles y funciones de los integrantes: Trabajo en equipo.
VI. Relaciones internas y externas: Comunicacion. Informes.
VII. Economia y Gestion: Conceptos basicos.
VIII. Aspectos formales: Registros. Documentacion.
IX. Controles, evaluacion y ajustes. Calidad. Satisfaccién del cliente.
X. Impacto.
XlI. Publicidad grafica y multimedial.
XIl. Informatica aplicada (procesador de textos — imagenes, planillas de célculo)

Observacioén: Estos bloques se complementan con otros correspondientes a las unidades
didacticas de la asignatura Educaciéon Tecnoldgica, que se desarrollan paralelamente al
T.P.O. y fuera de las cuatro horas semanales asignadas al Taller.
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Actividades
El docente guia las actividades, que se ejecutan dentro de las cuatro horas asignadas al
Proyecto y fuera de la escuela (en el hogar, visitando a los “clientes”, etc.).

A medida que avanza el Proyecto se van abordando los temas en forma teérico — practica y
los aportes de las otras asignaturas.

Se divide el curso en grupos con tareas especificas (generacion de ideas, investigacion de
materiales, analisis de recursos, elaboracién de informes, disefio de bocetos, elaboracion de
documentos, registro de datos, etc.). Cada grupo debe registrar sus experiencias, las que
les sirven a los demas, al momento de rotar funciones.

El contacto con los clientes o beneficiarios se hace a través de los alumnos pero con la
responsabilidad del docente a cargo del curso. Las condiciones del servicio de publicidad
queda ‘“registrado” en un contrato virtual elaborado a tal fin. Los resultados de los
aprendizajes y econdmicos deben ser verificables por la Direccidén de la escuela, los padres,
familiares o amigos que ofician de clientes y los propios alumnos, esto garantiza la
continuidad de la confianza en el proyecto.

El compromiso de los padres en el Proyecto es fundamental, ellos mismos tendran la
oportunidad de colaborar con sus hijos, gestionando acciones y proponiendo sugerencias
para eficientizar la agencia.

Hay un organigrama que identifica los niveles de autoridad y responsabilidad de cada actor
de la agencia. Los roles y funciones podran variarse en virtud de los desempefos
particulares.

En clase, las actividades estan directamente relacionadas con los procesos en ejecucion, los
que responden a los bloques tematicos descritos ut supra. En términos generales, las tareas
se vinculan a los procesos de Marketing, Comercializacion, Registros Contables, Disefio
Grafico y Armado/Distribucion de los ejemplares.

Estrategias Metodolégicas
De acuerdo a las situaciones de aprendizaje previstas, se incluyen técnicas deductivas,
inductivas, de ensayo y error y constructivistas.

Hay contenidos en donde prevalece lo conceptual y otros en los que el énfasis esta en lo
procedimental. Lo actitudinal esta presente en todo momento.

Aprender y aplicar inmediatamente lo aprendido es la premisa para garantizar cierto nivel de
significatividad y transferencia, asi se plantea en el desarrollo curricular.

Campo Ocupacional

Los alumnos que promueven el Taller tienen una base teérico — practica suficiente para
entender el manejo basico de un micro emprendimiento productivo en sus diversas etapas
(creacién, puesta en marcha, ejecucién, evaluacion, etc.).

También diferencian los roles y funciones que conviven en una empresa, sus relaciones y
compromisos individuales y grupales.

Tienen oportunidad de ver algunas estrategias comerciales y especificas de publicidad,
comprobando sus resultados.

Lo expuesto anteriormente permite augurar que estas experiencias de aprendizajes
posibilitan, a los alumnos, integrarse a cualquier emprendimiento econémico conociendo
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ciertos mecanismos elementales de los procesos tipicos (administrativos y/o de produccién),
como asi también algunas tareas especificas de las agencias de publicidad.

Por otra parte, este Proyecto promueve un intercambio personal entre los alumnos, sus
padres y ofras personas de la Comunidad. Esto constituye una apertura social de
importancia y les hace perder “el miedo” a conversar con gente fuera de sus entornos.

Preparar para el trabajo requiere trabajar en las condiciones mas cercanas a la realidad
posible, adecuarse a las circunstancias, analizar las vias mas eficaces para concretar los
propésitos planteados, definir las formas mas apropiadas para avanzar en la concrecion de
la idea central, corregir y ajustar las acciones para encauzar probables dificultades, etc.;
para ello nada mejor que desarrollar aprendizajes concretos en el medio real.

El conocimiento basico y el manejo practico de tecnologias blandas y duras propias de
cualquier actividad econdmica abren un camino a las probables futuras inserciones
laborales, temporales o permanentes, incrementando la potencialidad de ocupar un lugar en
el campo laboral.

Reglamentacién

Evaluacioén, Acreditacion y Certificacion

El régimen de asistencia, calificacion, promocion y acreditacion es el estipulado en los
lineamientos emanados de las autoridades competentes. El T.P.O. ha sido autorizado por la
Inspeccion y tiene su pertinente Resolucién.

Impacto
e Institucional

Esta es una experiencia aceptada, conocida y reconocida que progresivamente se ira
consolidando en el tiempo y sumara seguramente el esfuerzo y voluntad de mas personal.
Esta propuesta puede integrarse a otras dentro de la institucién y deja un espacio de
verdadera articulacion con el C.E.; como por ejemplo la incorporacion de alumnos de los
cursos superiores al proyecto, en condiciéon de “pasantes” y/o del Segundo Ciclo de la
E.G.B. — 6° grado — de la misma Institucion como protagonistas activos del Proyecto..

e en el contexto
Los comerciantes, empresarios y/o prestadores de servicios se ven favorecidos por una
accioén institucional y apoyaran la iniciativa.

Los padres de los alumnos observan que sus hijos son capaces de “agilizar” — al menos
parcialmente — el movimiento econémico local y forman parte de una actividad productiva
concreta.

Las instituciones del medio pueden integrarse al Proyecto como verdaderos intermediarios
de acciones publicitarias comunitarias (por ejemplo: los Centros Vecinales Barriales).

En el 2002 los alumnos realizaron incursiones en un programa radial local, se presentaron a
los medios de comunicacion e intercambiaron experiencias con otra institucion dedicada a la
rehabilitacién de personas con ciertas discapacidades, que desarrolla un proyecto similar de
produccion grafica.

Se abren nuevas oportunidades para todos, que podrian encauzarse teniendo como sector
base al turistico, referente para la tarea educativa del C.E. — Especialidad Turismo, Hoteleria
y Transporte -, difundir aspectos relacionados con el medio ambiente o la salud, etc,;
asimismo se profundizara un trabajo de publicidad y promocion de instituciones de Cosquin
como el llevado a cabo en oportunidad de concretarse la exposicion anual “Expo Pio 2002”,
en la que se difundio el trabajo de las escuelas de folklore de Cosquin.
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Proyeccion

La Educacion Tecnolégica proporciona una “poderosa” herramienta de formacion para los
nifos y jovenes que asisten a las escuelas. Por ello resulta importante intercambiar
opiniones y experiencias que vayan consolidando un perfil concreto y significativo como
espacio pedagdgico imprescindible para lograr el ansiado saber, saber ser y saber hacer en
el marco de la cultura socioproductiva local y/o regional.

La complementaciéon de contenidos tedrico — practicos aplicados a la resolucion de
situaciones problematicas concretas, donde a cada paso del proceso afloran la iniciativa,
creatividad y el protagonismo de los alumnos para sostener y mejorar la organizacién y
produccion de bienes y/o servicios, es la esencia de la practica docente presentada. Cuando
uno observa la variedad de recursos con que cuenta y “enciende el fésforo” con una
motivacidn adecuada, el resultado del proceso esta asegurado; pensar y cambiar para
mejorar es la clave y constituye un eje de peso en este permanente transitar —junto a
nuestros alumnos— interrelacionandonos y comunicandonos con el medio que nos rodea.

La posibilidad de transformar requiere decisiones y acciones racionales y comprometidas, la
innovaciones son sintomas de crecimiento, la busqueda de alternativas es un requisito
insoslayable de los docentes y promover el desarrollo de competencias para la accion en los
jévenes resulta una tarea atrapante y altamente compensada por los resultados.

Por lo anteriormente expuesto, no es aventurado afirmar que vamos en el camino correcto y
tendremos un futuro promisorio.-
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Resumen

Nuestra preocupacién se centré en la necesidad de concretar en la
asignatura Educacion Tecnolégica la “funcién formativa e
instrumental”, propuesta en los Contenidos Basicos Comunes. Para
lo cual es necesario trabajar con los “Ejes transversales” que son los
que reunen y articulan todos los ejes tematicos de la asignatura,
posibilitan la integracion de conocimientos correspondientes a
distintas disciplinas y evitan el estudio compartimentado.

Estos ejes conectores e integradores son : “Andlisis de Productos” y
“Los Proyectos Tecnoldgicos”. Los consideramos como “pilares” en la
apropiacion del conocimiento como “Aprendizaje Significativo” y
creemos que con ellos nos acercamos Mas a una concepcion
“Sistémica” de la educacién. Reflejando de esta manera la dinamica
de la realidad actual y sus implicancias en el proceso educativo.

En base a estas reflexiones surge la propuesta de elaborar un
proyecto cuyo objetivo primordial sea poner en practica una
metodologia acorde al proceso educativo sistémico y cuya tematica
principal incluya ambos ejes transversales “como los fundamentos®
en torno a los cuales girarian los contenidos de la asignatura y la
posibilidad de relaciéon con contenidos de otras asignaturas.

El grupo elegido para la puesta en practica del proyecto correspondi6
al tercer afno del C.B.U., debido a que sus integrantes ya han
alcanzado, con una edad de 14-15 anos, un nivel de desarrollo
cognoscitivo propicio para abordar y comprender el nivel de
complejidad propuesto para el desarrollo del trabajo y atendiendo a la
carga horaria que la asignatura Educacion Tecnoldgica posee en
dicho curso.

El proyecto se planificd, presentd y ejecutd atendiendo a todas las
dimensiones, aspectos y etapas propias de la elaboracion y ejecucion
del mismo: planteo de objetivos, contenidos, momentos y tiempos de
desarrollo, actividades, formas de presentacion y evaluacion de
resultados.
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Enfoque Sistémico De Un Producto: “El Museo De La Industria”
...Una Vision Del Pasado, Mirando Hacia El Futuro...

Nuestra preocupacion se centré en la necesidad de concretar en la asignatura Educacion
Tecnoldgica la “funcién formativa e instrumental”, propuesta ya en 1995 por el Ministerio de
Cultura y Educacién en los denominados Contenidos Basicos Comunes.

Entendiéndose como “Funcion Formativa” aquella que facilita a los alumnos el desarrollo de
un conocimiento que permita comprender, orientar y tomar decisiones, el “Saber cémo” se
hacen las cosas. Es aprendizaje por instruccion.

La “dimension instrumental” estaria centrada en el desarrollo de competencias que permitan
la solucion de problemas de indole practica, es decir, el “Saber hacer’ las cosas. Es
aprendizaje por entrenamiento.

Para poder cumplimentar esta funcion es necesario trabajar con los “Ejes transversales”. Un
eje transversal reune dimensiones que articulan todos los ejes tematicos de una asignatura,
posibilitando la integracion de conocimientos correspondientes a distintas disciplinas,
evitando asi el estudio compartimentado. En la asignatura que nos ocupa estos dos ejes
son: “Analisis de Productos” y “Los Proyectos Tecnolégicos”.

En la practica docente existe la preocupacion por cumplimentar el desarrollo de los tres ejes
organizadores:
1°. Los sistemas tecnoldgicos contemporaneos.
2°. Evolucién y control del accionar tecnolégico.
3°. Interaccion entre el accionar tecnoldgico, el ambiente natural y el ambiente
sociocultural.

Mientras que los ejes: “Analisis de Productos” y “Los Proyectos Tecnolégicos’son tratados
con la misma categoria que los anteriores, posicionandose en la mayoria de las
planificaciones en el 4° y 5° lugar en el orden a desarrollar en el aula. Esto confirma la
escasa importancia dada a los ejes transversales como conectores e integradores de todos
los contenidos. Una vision particular del tema es la nuestra, ya que consideramos a estos
conectores e integradores como “pilares” que posibilitan la real apropiacién del conocimiento
como “Aprendizaje Significativo” dejando atras la concepcion “Enciclopédica” de la
educacién para acercarnos a una concepcion “Sistémica” que refleje concretamente la
dinamica de la realidad actual y sus implicancias en el proceso educativo.

En base a estas reflexiones surge nuestra propuesta de elaborar un proyecto cuyo objetivo
primordial sea poner en practica una metodologia acorde al proceso educativo sistémico y
cuya tematica principal incluya ambos ejes transversales: “Analisis de Productos” y “Los
Proyectos Tecnoldgicos”, en torno a los cuales girarian los demas contenidos de la
asignatura.

Ahora bien, el trayecto recorrido por los dos ejes transversales, con sus respectivos puntos
comunes con los ejes organizadores, define un verdadero trabajo cognoscitivo en “Red” que
culmina y sintetiza, a nuestro entender, con la apropiacién del concepto de “Sistema
Tecnoldgico” entendido como “un conjunto de partes que constituyen una totalidad compleja,
y con sentido desde una perspectiva unitaria atendiendo a las relaciones dinamica entre:

1°. Composicién: naturaleza de las partes

2°. Estructura: relacion entre las partes

3°. Comportamiento: dinamica de la estructura que determina una entidad de orden
superior.
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La importancia de la tematica “Sistemas Tecnoldgicos” radica en que el hombre se
encuentra inmerso en un mundo de “sistemas” cuya comprensién le permitira al alumno
desenvolverse e interactuar en él de manera natural, consciente, critica y creativa en la vida
cotidiana realizando los cambios necesarios en su entorno inmediato para lograr su
adaptacion al medio.

El tema “Sistemas Tecnoldgicos” desde el punto de vista conceptual es complicado. El
desafio es presentarlo de una manera amena empleando para ello distintos niveles de
complejidad en el andlisis de las partes, siempre en relacién con la totalidad. Por ello la
eleccién del objeto de estudio debia cumplimentar los siguientes requisitos:

1. Tratarse de un objeto que cumpliera con las condiciones minimos de un sistema
tecnoldgico.

2. Presentar una estructura lo suficientemente compleja como para ser analizada por
adolescentes del C.B.U.. Hacemos referencia a un objeto que se comporte como un
sistema formado por varios subsistemas.

3. Cumplidos los dos requisitos anteriores se debia buscar en el medio local un objeto
complejo que tuviera amplio impacto socio-econémico-cultural.

Luego de un minucioso estudio de las posibles ofertas de bienes, procesos y servicios
disponibles en la ciudad de Coérdoba se optd por el Museo de la Industria, siendo
determinante en nuestra eleccion el hecho de ser un hito referencial en el desarrollo
tecnolégico local y regional, sintetizando en su seno la historia de nuestro desarrollo
industrial.

De la misma manera que cuando hablamos de produccién agropecuaria hacemos referencia
al ambito rural, si mencionamos la actividad industrial o manufacturera indiscutiblemente la
relacionaremos con la ciudad. Desde hace mas de 200 afos, con el surgimiento de esta
actividad en Inglaterra, a partir de la denominada “Revolucion Industrial”, buena parte del
crecimiento de las ciudades se explica por el desarrollo de la industria, siendo ésta una
productora y organizadora del espacio urbano.

La ciudad de Cordoba no fue la excepcidén de la regla; habia encontrado el envion inicial
para su metamorfosis en Octubre de 1927, cuando la Fabrica Militar de Aviones quedd
habilitada. A mediados de la década del cuarenta la ciudad contaba con una reducida
actividad industrial propiamente dicha, a partir de ese momento, el complejo manufacturero
cordobés, que luego ganaria el titulo de “La Detroit argentina”, se vio favorecido por la
incautacion de instalaciones privadas decidida en 1946 por el gobierno de Argentino
Auchter. Asi surgié la Empresa Provincial de Energia de Cérdoba que convirtié a la ciudad
en una de las areas mejor abastecidas de Latino América y la proyecté a nivel mundial. De
alli en mas, numerosas industrias se instalaron en la periferia de la ciudad incrementando la
economia cordobesa.

Los productos tecnoldgicos fabricados por estas industrias locales son la mejor forma de
constatar el auge de la producciéon industrial. EI “Museo de la Industria” nos permite
visualizar los procesos industriales del pasado, abriendo un espacio de reflexion acerca de
los procesos del presente y potenciando las posibilidades del futuro.

El grupo elegido para la puesta en practica del proyecto correspondioé al tercer ano del
C.B.U. establecido por el Ministerio de Educacién de la Provincia de Cdrdoba, debido a que
sus integrantes ya han alcanzado, con una edad de 14-15 afos, un nivel de desarrollo
cognoscitivo propicio para abordar y comprender el nivel de complejidad presentado por el
Museo de la Industria y atendiendo a la carga horaria que la asignatura Educacién
Tecnoldgica posee en dicho curso.
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El proyecto de analisis sistémico del Museo de la Industria se estructur6 en tres momentos:

Antes de la visita

Caracterizado por la formacion de grupos de trabajo, eleccion y divisién de temas, busqueda
de material en libros, diarios y revistas, resolucion de cuestionarios, entrevistas y la
interpretacion de graficos e informes.

Durante la visita

Este momento conté con tres etapas materializadas en tres visitas sucesivas:
1° visita: Reconocimiento, lectura y apropiacion del espacio general. Esta instancia
tuvo como objetivos la observacion, la estimulacion del interés y las actividades
ludicas en el parque adyacente.
2° visita: Recopilacion de datos presentes en el museo segun grupo y tema elegido.
3° visita: Completado de la informacion para una futura elaboracién aulica.

Después de la visita
Sintesis e integracion con vista a la confeccion de paneles explicativos y exposicion oral
grupal de cada tema.

En cuanto a los temas que nos permitié abordar el Museo de la Industria, cabe destacar su
importancia en relacion a los procesos de desarrollo social y tecnoldgico dentro de la regién,
que es habitat de nuestros alumnos. Asi como la posibilidad de abarcar la totalidad de los
contenidos programaticos de la asignatura, desde una perspectiva real, integral,
interdisciplinaria, creativa, critica y constructiva de los mismos.

Los temas tratados fueron:

Mundo natural - Mundo Artificial - Hombre

Proceso Historico

Los medios aéreos de transporte

Los medios terrestres de transporte

Los medios acuaticos de transporte

Educacion vial

Agentes contaminantes

Reconocimiento del edificio

Organizacién de los recursos humanos

0. Analisis de productos tecnolégicos: morfolédgico, estructural, funcional, tecnolégico,
econdmico, comparativo, relacional, historico.

SYooNoOaRWN =

El proyecto se planifico, presentd y ejecuté atendiendo a todas las dimensiones, aspectos y
etapas propias de la elaboracion y ejecucién del mismo: planteo de objetivos, contenidos,
momentos y tiempos de desarrollo, actividades, formas de presentacion y evaluacién de
resultados, con la finalidad de que nuestros alumnos pudieran vivenciar desde la practica
todo el proceso implicado en el tema — eje “proyecto tecnoldgico” facilitando asi su
comprension y aprendizaje.

Conclusiones Finales
La tan cuestionada carga horaria de este nivel, establecida en ocho horas, permitié validar
nuestro planteo inicial de:
1. Desarrollar en forma conjunta y al mismo tiempo los contenidos de los tres Ejes
Organizadores y los contenidos de los Ejes Transversales.
2. Lograr la apropiacion del conocimiento mediante la articulacién e integracion de los
contenidos como resultado del cruzamiento de los Ejes Organizadores y los Ejes
Transversales.
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Complementar el trabajo aulico con otros espacios de aprendizaje fuera del ambito escolar
posibilit6 obtener cambios de comportamiento significativos en nuestros alumnos. Las
limitaciones a la “capacidad de accionar’ impuestas por nuestras instituciones se
contraponen con las caracteristicas propias de un adolescente cuya conducta, dominada
precisamente por la accion, es la forma de expresion mas tipica en su vida. Plantear,
entonces, la situacién de aprendizaje con una dindmica distinta a la que permite el espacio
fisico del aula incentivd el trabajo, el respeto por el otro, la valoracién del equipo como
instrumento de autorrealizacion e integracién a la tarea productiva, la disposicion para
aceptar y observar pautas de comportamiento, mejoré el proceso de ensefianza y
aprendizaje y permitié una apropiacion significativa de los contenidos abordados.

En relaciéon al tema centro de este trabajo, el desarrollo de este proyecto significd que el
alumno pudiera tomar conocimiento del concepto “sistema” como un todo complejo.
Aprendié a percibir cada objeto no como aislado sino como parte de un contexto mas amplio
y abarcativo de lo social, lo cultural, lo econémico, lo tecnoldgico y lo histérico. Pudo
evidenciar a través de su analisis la existencia de una red de articulaciones referenciales
que les dan identidad y los integran al mundo de la interdisciplinariedad.
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Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
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Resumen
Las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

En el plano educativo hoy merece un detenimiento para re-pensar la
produccion de teoria y practica en el uso de la informatica y las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion, en la
construccion del conocimiento entre alumnos y docentes.

¢(Es posible una articulacion contexturada de la tecnologia, la
comunicacion y las problematicas sociales que pueden abordar
nuestros alumnos?

¢, Como referenciar la tecnologia en el proceso histérico-social para
que responda a una organizacion critica?

¢ Es factible integrar el uso tecnolégico a la reflexion y a la produccion
concreta de nuestros alumnos?

Estos interrogantes nos abren un desafio en dos niveles el primero es
dar respuesta a contenidos curriculares y al mismo tiempo innovar
nuestras propias practicas educativas, sin caer en tecnicismos.

Nuestros alumnos deben adquirir destrezas y habilidades para
formarse de manera integral en el pensar y en el hacer para co-
construir de manera dinamica el proceso de ensenanza-aprendizaje.
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Fundamentacion

Las ultimas tecnologias y el crecimiento de Internet han modificado la relacion con el
conocimiento. La informacion se ha enriquecido, es ahora interactiva y se dispone de todo
tipo de material (sonoro, visual, texto, etc.) registrado en multiples medios (memorias de
computadoras, video, discos, CD.ROM, etc.). El término multimedia abarca esta amplia
gama de tecnologia de la Informacion.

La produccién de conocimiento no tiene excusa para presentarse como produccion
fragmentada por el uso de recursos tecnolégicos. Por el contrario las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién nos traen como desafio el reconocer las nuevas formas en que
se plasma la inter - subjetividad, el manejo de un nuevo lenguaje debe servir para mejorar
las formas de ensefianza —aprendizaje.

La competencia y la infraestructura para el acceso a la informacion y su adecuado manejo,
son hoy esenciales en cualquier actividad humana. Dicha competencia incluye la busqueda
de informacion en forma local o remota, el manejo de diversos formatos, la lectura
comprensiva, la seleccion, la relacion con otros datos y el analisis de la informacién. El paso
final lo constituye el almacenamiento de la informacion elaborada, la confeccion y la
presentacion adecuada de los resultados.

Es sustancial que la recoleccion de datos e informacién no sea una acumulacion acritica,
sino que debe responder al contexto socio — histérico del que emana, facilitando la re-
significacion en la recepcién de los mensajes.

Nuestra propuesta, ofrece un espacio destinado a docentes y alumnos a través de las
nuevas tecnologias de la informacion, que le permitan tener acceso a las plataformas de
aprendizaje Multimedial, de manera individual o en grupo, para que puedan controlar su
propio aprendizaje, construyendo el conocimiento a un ritmo y en una direccidon que se
ajuste a sus necesidades y deseos.

Todo el proceso requiere de instancias de creatividad que potencien la produccion
innovadora; es asi posible encontrar espacios de reflexion que fomenten el conocimiento de
la realidad direccionandola a las posibilidades de cambio y transformacion.

Un aspecto ineludible, es lograr la sensibilizacién y motivacion de docentes y alumnos en el
abordaje de situaciones concretas de la vida en comunidad, mediadas por la informatica y
las comunicaciones.

La posibilidad de acercarnos a los codigos actuales, que manejan nuestros jovenes, hace
factible una mirada que deja de lado, las posturas prejuiciosas sobre el desarrollo cientifico —
tecnoldgico.

En la Educacién Tecnolodgica, los valores y la ética deben ser recuperados para alentar
nuestras practicas educativas, desde un otro lugar, que manifiesta la importancia del
reconocimiento de multiples cddigos, que nos lleva a la relacién de la oralidad, del texto, del
hipertexto y del contexto, aflorando asi nuevas légicas de sentido en la produccion de los
mensajes.

Desconocer las nuevas légicas de produccion de sentido nos aleja de la factibilidad de un
crecimiento creador, constructivo y dinamizador de la realidad social en una co -
construccion con nuestros docentes y alumnos.
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La tecnologia no es valiosa en si misma, no es un mero acto autbnomo y espontaneo; sino
que cobra su real dimension, cuando maduramos la interrelacién entre ciencia, tecnologia y
cultura. Todas deben ser contempladas en una integracion y articulacion continua.

Desde la crisis de la modernidad estos tres aspectos se nos muestran fragmentados
impidiéndonos ver la totalidad del campo del conocer, pensar, saber y hacer. En la medida
en que reconocemos estas limitaciones, esta disociacion, el desafio es encontrar el espacio
en comun entre ellas, ya que una no puede ser explicada sin la otra.

La ciencia avanza y aflora en lo tecnoldgico, pero al sufrir la ruptura de la dimensién cultural
se pierde el horizonte de los valores esenciales para la supervivencia de la humanidad.

Desde el punto de vista del proceso de ensefianza - aprendizaje en materia de Educacién
Tecnoldgica, presentamos ciertas experiencias puntuales para pensar, para interrogarnos,
dudar y abrir espacios para reconocer como se aprende a construir y deconstruir conceptos.

Los aspectos multimediales y contextuales pueden dar respuesta a necesidades educativas
emanadas del contexto socio — cultural concreto y para ello deben trabajarse planos de
descripcion, analisis y sintesis de las problematicas sociales abordadas; para el logro de
estas metas sugerimos:

o Revalorizar la propia experiencia docente en el espacio aulico.
Seleccionar problematicas de la vida cotidiana.
Desarrollar de manera holistica la construccion conceptual.
Integrar los diversos lenguajes facilitadotes de la comunicacion.
Incentivar el pensamiento critico y reflexivo del uso de las Nuevas Tecnologias.
Promover la re- significacion de sentido en la produccion del conocimiento.

Por lo tanto podemos destacar que los proyectos multimediales son facilitadores de las
dinamicas de participacion didacticas — pedagogicas, ya que nos habilitan al uso integral de
simbolos, sefales, iconos, graficos, sonidos, videos, fotografia. etc. Pero su real potencial
radica en que éstas alternativas expresivas deben ser necesariamente referenciadas en
proyectos interdisciplinarios; enmarcados en un plan de trabajo cuyos objetivos deberan ser
claros, sencillos y precisos; logrando la instancia de un producto comunicacional que
colabore, a la concientizacion de quienes son productores y receptores de los mensajes.

En los aspectos especificos:
¢ Integrar a los alumnos participantes en la colaboracion y no en la competencia.
Descubrir espacios comunes para la reflexion
Elaborar creativamente productos multimediales
Reconocer problematicas sociales
Interrelacionar conocimientos interdisciplinares
Emplear los recursos informaticos en proyectos especificos
Elaborar estrategias comunicativas para proyectos multimediales
Formar en valores.

Organizacion de la Experiencia
Diserio de la Metodologia y Produccion de la Experiencia aulica
e Presentacion de abanico de problematicas sociales por parte del docente; recepcion
de nuevas propuestas sugeridas por el alumno
o Seleccién y distribucion de las problematicas sociales en diversos grupos, que
abarcan la totalidad de alumnos cursantes
e Primera aproximacién bibliografica
e Documentacion y sistematizacion y jerarquizacion de los datos encontrados
o Elaboracién de Informes escritos: contextualizacion de la problematica
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e Sintesis del material documentado

o Disefio de diapositivas en referencia a: contenidos conceptuales, imagenes que
guarden coherencia con el tema abordado.

e Seguimiento y correccion de la produccion

e Confeccion de la Presentacion Multimedial en el Laboratorio Informatico (uso de
recursos informaticos de la escuela, scaner, zip- driver, pc, programas de autor, etc.)

e Muestra y Exposicion argumentada de los trabajos por los alumnos

e Evaluacién conceptual, procedimental y actitudinal.

e Se resalta el compromiso en la tarea abordada.

Grupos de trabajo
Los trabajos se realizaron en grupos de un maximo de cinco alumnos.

Evaluacion
e Seguimiento permanente del proceso, procedimientos y actitudes durante el periodo
de produccion del trabajo
Informe escrito, calificacion de 0 a 10
Diseno Multimedial, calificacion de 0 a 10
Relacion entre teoria y practica
Habilidades y competencias en elaboracion informatica y comunicacional
Cumplimiento de la tarea en tiempo y forma
Mensaje critico y reflexivo en el trabajo

A modo de apertura concluimos:

Las problematicas de la vida real deben ser parte del abordaje en la Educacién Tecnoldgica.
En el aspecto comunicacional la produccién y disefio de estrategias, vincula la reflexién
tedrica y practica, en un saber pensar y en un saber hacer. En el aspecto informatico los
recursos deben integrarse a la propuesta.

La intencionalidad es acercar problematicas sociales en su contexto socio — histérico para
que entre alumnos y docentes, en el marco de la diversidad, podamos reconocerlas,
analizarlas y generar marcos referenciales de comprension.

La realizacion de productos informaticos comunicacionales nos deben brindar un mensaje
movilizador para la transformacién educativa en particular y social en general, por ello
proponemos: atrevernos a la creatividad, usar los recursos disponibles, construyendo
nuevas alternativas didacticas — pedagdgicas que nos faciliten la integracién con el entorno
en un sentido que privilegie nuestras practicas educativas fomentando el compromiso social
con la comunidad.
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El Curriculo de Educacion Tecnologica

(Coordinador: Prof. Raul Anzil)

Ponencias

= El Curriculo Actual - jUna Etapa Cumplida!

* Proyecto Integral Tecnologico (P.L.T.)

= “Educacion Tecnolégica” en los Albores
del Tercer Milenio
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El Curriculum Actual jUna Etapa Cumplidal!
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Resumen

No resulta facil hacer una mirada critica a un curriculum prescripto, nuestra
reflexion pretende avanzar, sobre un perfeccionamiento necesario y natural,
sobre una disciplina central, en la Formacion General Basica, como es la
Educacion Tecnoldgica. Toda produccion una vez integrada demuestra en
su trayectoria que no son totalmente previsibles, lo que promueve nuevas
posibilidades para una revisién, mas aun para un espacio curricular nuevo,
si tenemos en cuenta que cada 20 meses se duplica el conocimiento
tecnolégico, es demasiado presuntuoso pensar que hay un curriculum

terminado dentro de una Educacion que es dinamica.

Aqui nos surgen algunos interrogantes:

¢La produccién curricular actual es la mas adecuada para este momento?.

¢Los contenidos seleccionados son los propios de la materia?

¢El Lenguaje y el pensamiento, usado en la concepcion curricular son los

mas apropiados?

¢El criterio de distribucién de los contenidos en los ciclos, admite una

revision?.

¢Las expectativas de logros del Curriculum Prescripto son los de la

comunidad?

¢La competencia Prescripta y la obtenida por el alumno, son los que la

sociedad y el mundo globalizado nos exigen?

La Licenciada Leliwa que colaboro como pedagoga en el disefio curricular
. €S un espacio que sigue siendo
nuevo... todavia seguimos pensando cual es la propiedad privada de los
contenidos.... agrega ... se hizo por primera vez y tiene todo los defectos
de todas las producciones ...(Congreso de Educacion Tecnoldgica 2002)".

“

de Educacién Tecnoldgica, dice:

Dentro de este marco compartido por muchos pedagogos y tecnélogos, en
esta ponencia reflexionaremos buscando una apertura que nos permita
superar los interrogantes, que mantienen “ildada” a la Educacién

Tecnoldgica de nuestro pais dentro del contexto regional y mundial.
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No resulta facil hacer una mirada critica a un curriculum prescripto, nuestra reflexién
pretende, avanzar, sobre un perfeccionamiento necesario y natural, sobre una disciplina
central, en la Formacion General Basica, como es la Educaciéon Tecnoldgica.

Toda produccion una vez integrada demuestra en su trayectoria que no son totalmente
previsibles, lo que promueve nuevas posibilidades para una revision, mas aun para un
espacio curricular nuevo, si tenemos en cuenta que cada 20 meses se duplica el
conocimiento tecnolégico, es demasiado presuntuoso pensar que hay un curriculum
terminado dentro de una Educacion que es dinamica.

Aqui surgen algunos interrogantes:
¢ La produccion curricular actual es la mas adecuada para este momento?
¢ Los contenidos seleccionados son los propios de la materia?
¢El Lenguaje y el pensamiento, usado en la concepcion curricular son los mas
apropiados?
¢ El criterio de Distribucién de los Contenidos en los ciclos, admite una revision?.
¢ Las Expectativas de Logros del Curriculum Prescripto son los de la comunidad?
¢La Competencia Prescripta y la obtenida por el alumno, son los que la sociedad y
el mundo globalizado nos exigen?

La Licenciada Leliwa que colaboro como pedagoga en el disefio curricular de Educacién
Tecnoldgica, dice: textualmente:

“... es un espacio que sigue siendo nuevo...todavia seguimos pensando cual es la
propiedad privada de los contenidos... agrega... se hizo por primera vez y tiene todo los
defectos de todas las producciones... (Congreso de Educacion Tecnologica 2002)”.-

Dentro de este marco compartido por muchos pedagogos y tecndélogos, en esta
ponencia reflexionaremos buscando una apertura que nos permita superar los
interrogantes, que mantienen "tildada” a la Educaciéon Tecnoldégica de nuestro pais
dentro del contexto regional y mundial.-

¢Esta Produccién Curricular es la mas adecuada para este momento?

Creemos esencialmente que esta produccion fue muy importante y cumplio la mas dificil de
las etapas la de INICIAR esta disciplina en nuestro pais, eso implico abordar lo desconocido,
en donde las variables componentes del andlisis son inestables llamense, Economia,
Politica Social, las Influencias Externas, el Sistema Financiero y en donde el perfil de pais
nunca estuvo definido, y por otra parte las Instituciones, las Empresas e Industrias, la
Produccion y la Tecnologia en general estan en crisis, dentro de este contexto era y es
sumamente complejo planificar y desarrollar una disciplina que tiene una particularidad y
que la hace especial, esta comprometida directamente con la calidad de vida de las
personas, y con las necesidades de la sociedad, no vamos a caer en la ingenuidad de
pensar que por este vector pasa la solucion de todos los problemas del pais, pero si
podemos reconocer una gran parte de ellos, los paises que poseen la mas alta calidad de
vida de las personas son los paises tecnoléogicamente mas desarrollado y hoy nos
preguntamos:

¢ Como debiera ser un curriculum de esta disciplina en un pais que no tiene
tecnologia, propia?

En donde los ciudadanos se caracterizan por ser excelentes consumidores no asi
productores, vivimos en un pais que desde el siglo XIX su mayor ingreso, y su modo de
produccion fue siempre el de las exportaciones de materias primas, mientras que el valor
agregado se importaba, la agroganaderia evoluciono con tecnologia que no nos son propias.

188



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

¢ Eso esta mal?

Seguramente no, lo malo fue que alli nos quedamos, hoy en el afo 2003, cien afios
después, nuestro mayor ingreso y modo de produccion sigue siendo la exportacién de
materia prima, lamentablemente y con profundo pesar podemos decir, en términos
tecnoldgicos hemos involucionado.-

.Y que paso en las escuelas?

Particularmente pensamos que las escuelas acompafaron este proceso, sin bien es cierto
cuestionando su accionar, buscando nuevas aperturas, nuevas significaciones pero
conservando los paradigmas sustanciales, que inmovilizo durante afos la educacién,
sobrevalorando el Saber, sobre el Hacer hoy nos sigue pasando lo mismo
intelectualizamos el hacer esto provoco cambios para que nada cambiara, este paradigma
nos presenta dos interpretaciones deformadas de la realidad la primera es la tendencia a
reducir la Tecnologia a Técnica (lo que provoco el colapso de la educacion técnica) y la
segunda es la tendencia a reducir la tecnologia a ciencia, lo que ocurre con el curriculum
actual. Si nosotros en las expectativas de logros decimos solamente analizar, comprender,
utilizar, relacionar, comunicar, distinguir desarrollar, valorar, reconocer, interpretar, detectar,
formular, seleccionar procesar vy justifica, el 95 % de las expectativas son operaciones del
pensamiento estamos ensefando ciencia. (la ciencia esta asociada al deseo de conocer) en
la Tecnologia prima la necesidad de hacer, satisfacer necesidades cotidianas transformar el
entorno, por cuanto las expectativas de logros deben estar conjugadas, por el crear,
construir, concebir, disefiar, producir, elaborar, fabricar, gestionar, comercializar, el lenguaje
crea realidades, y los verbos crean acciones, es por ello que debemos redefinir también
lo que llamamos elaborar y concretar un Proyecto Tecnoldgico, (que significa idea, plan,
bosquejo) es la intelectualizacién de la obra. La culminaciéon de la tecnologia no es el
proyecto, es la creacion y produccion de la obra tecnolégica o mecano tecnolégico.-

Dentro de la curricula, los contenidos agrupados alrededor de los ejes organizadores,
proponen tres dimensiones de analisis ellas son: 1) Transformacion 2) Produccién 3)
Organizacién, y en este punto nos vamos a detener y nos permitimos decir que no hay
tecnologia sin calidad, vamos a ser mas contundente no existe la tecnologia en el mundo
sin calidad, (estamos excluido del mundo tecnoldgico por carecer de calidad, por cuanto
pensamos que en un pais en via de desarrollo como él nuestro la CALIDAD es una
dimensién de analisis, aun mas, el Control y Aseguramiento de la Calidad de la Gestion y
Produccion Tecnoldgica, debiera ser un eje organizador, hasta tanto se logre este objetivo,
en el nivel Productivo, Educativo y Social. De otro modo la competitividad, que es uno de
los problemas mas importantes de nuestra cultura tecnoldgica seguiria siendo una utopia.

Este aprendizaje, este cambio de actitud, el nifo, el adolescente solo lo puede experimentar
desde el sistema educativo, es nuestra responsabilidad.

En cuanto al disefo curricular de los contenidos, el hecho de que los contenidos
conceptuales y procedimentales estén juntos provoca un trastorno, esta desesperacion
inconsciente de los paradigmas tradicionales de la educacién, antes la posibilidad de
que lo conceptual pasara a un segundo plano, se opto por unirlos y los resultados son
evidentes, se fortalecid lo conceptual por sobre lo procedimental, en una palabra se
conceptualizé la tecnologia, y hoy vemos ensefiar Tecnologia en aulas sentados y
mirandole la nuca al compafiero, y hacemos opcional el proyecto preocupacional. Les
contamos como se hace tecnologia pero no les ensefiamos el hacer, y como saben como se
hace creen que saben hacer. El hecho de saber el concepto de solidaridad, no significa que
seamos solidarios, todo esto se cristaliza con la practica intensa. DEL HACER. Estamos
convencido que estos contenidos juntos dificultarian enormemente el cambio del lenguaje y
el pensamiento, por cuanto la estructura mental existente se resistiria al cambio de
paradigmas, cobijandose en la comodidad de los contenidos conceptuales, que es lo que
esta ocurriendo, pareciera que subliminalmente, insistimos para que en la confusién lo

189



2° CONGRESO PROVINCIAL DE EDUCACION TECNOLOGICA — CORDOBA 2003

tedrico, se fortalezca, y se debilite el HACER, o sea la practica, lo que esta claro que
separados dentro de un pensamiento tecnoldgico se incrementaria lo procedimental,
ayudandolos a aquellos docentes que sin darse cuenta enseian tecnologia con la
didactica de las ciencias.-

Si avanzamos en el analisis, creo que seria muy importante preguntarnos.

;Los contenidos como fueron organizados para las ciencias en conceptuales,
procedimentales y actitudinales, son los adecuados para una disciplina que no es
una ciencia?

Pensamos que no, y es uno de los motivos que dificulta la seleccion e identificacion de los
contenidos propios de la materia, que es multidisciplinaria que a partir de alli plantea
caracteristicas distintas, los contenidos conceptuales son los aportes sustanciales tanto para
las ciencias formales como para las ciencias empiricas, en un ambito aséptico, neutral, en la
tecnologia creemos que estos debieran cambiarse por contenidos estratégicos y
metodologicos que son los aportes sustanciales que las ciencias hacen a la materia, van
mas haya de lo meramente conceptual por otra parte, los contenidos procedimentales, se
refieren a actuar, a proceder que es valido para la ciencia, pero en la tecnologia se procede
pero mas especificamente se produce, tiene una movilidad distinta, los contenidos propios
son de produccién y creacién e innovacion (basicamente tiene que ver con las habilidades
en el accionar técnico, y por ultimo los contenidos actitudinales al que habria que agregarle
lo sociolégico, porque crece y se relaciona directamente en este ambito, de manera que los
tres contenidos debieran ser:

1 — Contenidos Estratégicos y Metodologicos
2 — Contenidos de Produccion y Creacién e Innovacién
3 — Contenidos Actitudinales —Socioculturales

La Tecnologia es ciencia mas técnica, mas lo sociocultural

;Porque es importante que la curricula este concebida con un lenguaje y
pensamiento tecnolégico?

El Lenguaje crea realidades, es formador y organizador del pensamiento a su vez este crea
paradigmas, que son verdades que guian las actitudes humanas.

¢El pensamiento y el lenguaje usado en la curricula es el apropiado?

La curricula actual fue concebida dentro de un pensamiento y paradigmas cientificos y
filosoficos, con las carencias y virtudes de su lenguaje, planificar tecnologia con este tipo de
concepcion es usar un software inapropiado. Los procesos tecnolégicos tienen su propio
lenguaje y pensamiento cuyas variables de analisis distan sustancialmente de los procesos
cientificos, y mucho mas de los filosoficos, si diferenciamos cada uno de ellos podemos
decir que el pensamiento filoséfico nos lleva al saber por el saber mismo (al mundo, de la
conceptualizacion, la intelectualizacion de las ideas). En cuanto al pensamiento cientifico, se
refiere a las ciencias puras y ciencias experimentales, (basicamente a la aplicacion del
método cientifico), es decir, al saber y experimentar los puntos en comun, hace que se
confunda el pensamiento cientifico con el Pensamiento tecnoldgico, pero no tienen mucho
que ver mientras uno provee la materia prima el otro crea el valor agregado, mientras uno
nace en un entorno neutral y aséptico, el otro crece en un entorno cambiante especulativo,
con variables, econdmicas politicas, sociales financieras etc.

El pensamiento tecnoldgico tiene una concepcion mas amplia y tiende a mejorar la calidad
de vida de las personas en forma directa, tiene el lenguaje del pensamiento creativo, que es
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el lenguaje del movimiento que es el que reemplaza al del juicio, avanza de una idea
constructiva para alcanzar una nueva. El contexto curricular de pensamiento filoséfico
cientifico crea un proceso de ensefanza y aprendizaje anacrénico un espacio en donde
adquieren los educando un pensamiento reactivo-critico que les sirve para aprobar las
materias, pero fuera de las instituciones escolares esto no les sirve. La sociedad en sus
espacios laborales y profesionales se manifiesta con el pensamiento deliberado o creativo,
el de la iniciativa, que también podemos llamarlo PENSAMIENTO TECNOLOGICO.

Aca me voy a detener en una observacion, la curricula habla del saber- Hacer,
manteniendo una concepcion académica con enormes dificultades para integrarse a lo
social.

El educando no puede ser “un resolvedor de problemas” si su estructura mental esta
conformada por paradigmas que no cierran el ciclo, compuesta por lo que llamare un
triptico tecnoldégico el saber el hacer y el producir. El saber se manifiesta en el
conocimiento de la mente, el hacer se manifiesta en la habilidad y creatividad de la persona,
el producir se manifiesta en la calidad de vida de la comunidad trasciende a lo social y es
aqui en esta manifestacién humana donde debemos ser contundentes, el hacer sin el
producir no existe porque no cierra el ciclo, para que los productos tecnoldgicos, tengan
vida no solo se deben concebir en el (saber) no solo nacer en el (hacer) sino desarrollarse
en el (producir).

La produccién, no es una dimension de analisis de ejes organizadores, es un elemento
sustancial de la estructura del aprendizaje tecnolégico o sea, cierra el ciclo del proceso de
aprendizaje, es uno de los componentes del triptico tecnolégico, y alli esta la dificultad
mayor de la curricula actual, la no insercién del educando en la vida laboral, o productiva,
otro grave error de concepciéon es la negacion de lo laboral y productivo, en la educacion
general basica, la persona siempre debe ser productiva en escala a su formaciéon
debemos perder el miedo de relacionar el trabajo y la produccion con el sistema educativo,
los Institutos Educativos no pueden ser neutral y aséptico, debe estar comprometido con la
sociedad, el alumno debe conocer la vida productiva, que es competitiva a través de
pasantias en empresas, ferias de tecnologia, competencias tecnolégicas capacitaciéon vy
perfeccionamientos permanentes, con los docentes, con charlas y seminarios de los
departamentos técnicos de las empresas, como una extensién natural del proceso de
ensefanza, de manera que la transicion del aula a la vida productiva no sea traumatica , y
esto no puede ser opcional debe tener caracter obligatorio, por lo menos para los
paises en via de desarrollo como el nuestro, por ello debemos entender que si bien es cierto
la produccion se desarrolla, fuera del ambito escolar, La ensefanza siempre debe estar
integrada a ella para leer sus necesidades y acompanarlas, y en esto debemos ser
contundente, de otro modo seguiremos haciendo una tecnologia narrativa.

Para que esta interaccion se de, el lenguaje y el pensamiento que se aplique en el sistema
educativo debe ser sustancialmente el mismo que se manifiesta en el ambito laboral, el
analfabeto de hoy no es el que no sabe leer, es el que no a aprendido a resolver problemas,
(de alli que vemos profesionales, técnicos en las mismas condiciones que personas con
escasa formacién, desocupados). Es poco afortunado pensar que si continuamos
haciendo lo mismo de siempre obtendremos resultados distintos, debemos
necesariamente usar nuevos paradigmas para un nuevo disefo curricular la légica de la
Produccion Tecnoldgica se orienta por la rentabilidad y en la Educacién tecnolégica por la
eficacia para resolver problemas.

La Tecnologia es esencialmente competitiva, y esta palabra es significativa, descalifica lo
que no tiene calidad, de manera que la tecnologia bien entendida sin calidad no existe, por
cuanto el aprendizaje debe tener una fuerte expresion y orientacion didactica en ese
sentido.-
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No hay un pensamiento para la escuela y otro para la vida productiva, no hay un aprendizaje
para la escuela y otro para la vida laboral, el pensamiento y el aprendizaje es el mismo para
los dos ambitos, se diferencio en exceso la teoria de la practica, como si una fuera capaz de
sobrevivir sin la otra, en la tecnologia la practica es la esencia misma de la materia.-

El Pensamiento adecuado para el disefio curricular es aquel que dentro de las
expectativas de logros, en su lenguaje conjuga las acciones, crear, producir, hacer,
elaborar, fabricar, inventar, innovar, provocar, obtener, imitar, modelar, disenar,
proyectar, idear, bosquejar, trazar, concebir, ingeniar, accionar. Que son propios de
los procesos y las realizaciones tecnoldgicas.

éLos contenidos seleccionados son los correctos?

Evidentemente la duda existe en cada uno de nosotros y a medida que pasa el tiempo esta
incertidumbre se profundiza, la Licenciada Leliwa dice textualmente. . todavia seguimos
ensafiando cual es la propiedad privada de los contenidos. .” (Congreso de Educacion
Tecnolbgica 2002).

Luego de haber transcurrido 6 afos, tenemos la conviccion que este interrogante es
oportuno y enriquecedor, de pronto pareciera que los unicos contenidos propios de la
disciplina son el enfoque histdrico y conceptual de la tecnologia el proyecto tecnolégico, el
analisis del producto y el enfoque sistémico, debiéramos establecer una jerarquizacion
de los contenidos no todos tienen la misma valorizacion hay contenidos esenciales,
contenidos primarios, contenidos, secundarios, y contenidos del entorno, esto no lo
puede hacer el docente, debe estar prescrito porque es propio del proceso de Ensefianza y
aprendizaje, conforman un sistema con un orden vy un funcionamiento, de manera que
cuando el Prof. Ansil dice en su ponencia“. . Tenemos tantas propuestas curriculares como
docentes somos. . .” (Congreso de Educaciéon Tecnolbégica 2002).

Pensamos que el problema de esta dispersion curricular es traumatica para la disciplina. Sé
a encarado la planificacion de esta materia con un criterio tecnoldgico pero con un esquema
mental, con paradigmas inapropiados, de alli, las dificultades para hallar los contenidos
propios de la disciplina, esto creo confusion de tal manera, que esta materia tan rica en
posibilidades todavia no encuentra su identidad, y que se vio limitada en sus inicios, por la
inercia del lenguaje y el pensamiento cientificista que se viene aplicando en los disefios
curriculares educativos y que son validos para la ciencias, pero para el disefio de la curricula
de tecnologia no es el mas apropiado.-

Entendiendo que esta ponencia, dado el tiempo y el espacio disponible, debe ser
sustancialmente una reflexion, que nos invite a un debate mas amplio, nuestro aporte estara
referido a sefalar contenidos que se han omitido, o bien porque no se los ha incluido o bien
porque se los a desvalorizado en su implementacion en la estructura de aprendizaje, y que
son propios de la tecnologia, por ejemplo:

1. Estructura y Procesos del Lenguaje y el Pensamiento Tecnoldgico

2. Diferentes técnicas de Creatividad e Innovacion.-

3. Clasificacion de la tecnologia a)Tecnologia de Produccion b)Tecnologia de creacion
e Innovacién.-
Procesos y técnicas de control y aseguramiento de la Calidad y Calidad Total.-
Técnicas y Procedimientos de mantenimientos y conservacién de los Productos y/o
artefactos.-
Técnicas de uso de los productos y artefactos.-
Técnica de aplicacion del pensamiento tecnoldgico.
Técnica de uso del lenguaje tecnolégico.-
La Inteligencia tecnoldgica (Disefio de actividades didacticas)
0 Técnicas y procesos de produccion

os
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11. Método comparativo de las tecnologias de paises desarrollados (Japén, EE:UU,
Alemania).- La Globalizacion Tecnoldgica

12. Técnicas de valoracion de las tecnologias de los centros tecnoldégicos mas
avanzados.

13. Técnicas y Procesos de integracién de los saberes para la produccion (matematica,
fisica, ecologia, biotecnologia etc.) (la tecnologia es esencialmente una materia
multidisciplinaria).

14.El Trabajo Tecnolégico - la comunidad Tecnoldgica, Institutos Educativos,
Formacién enla Relacion laboral.

15. Proyeccion y procesos de formacion de los alumnos en empresas e industrias
regionales. (ferias y competencias tecnoldgicas, etc.)

16. Construccion de Obras o Mecanos tecnoldgicos.

Queremos acotar que nos hubiera gustado profundizar mas ampliamente a cada uno de
ellos, pero los tiempos de la ponencia en esta circunstancia solo nos permite dejarlos
indicados para darle paso al analisis de otros items que integran esta reflexién. Por otra
parte, es importante que consideremos dentro de la curricula, los talleres
preocupacionales o talleres preprofesionales, como obligatorio fue un desatino, y viene
a confirmar esta conceptualizacion que se hizo de la tecnologia al implementar como
opcional los talleres preocupacionales o sea el HACER.

Mas alla de una propuesta esto pretende ser una apertura reflexiva, sobre el espacio, el
orden y la valoracién de los contenidos.

¢ El criterio de Distribucién de los contenidos en los ciclos admite una revision?

Seguramente, podemos expresar esquematicamente algunas modificaciones que creemos
oportunas, La etapa concreta del Pensamiento del nifio facilita el aprendizaje desde la etapa
inicial, La tecnologia es concreta, la mayor dificultad del nifo y del adolescente después se
presenta en el pensamiento complejo, no en el hacer, por lo tanto en la iniciacion a la
tecnologia debiéramos considerar, la modulaciéon en principio en tres etapas, en el nivel
inicial y primer ciclo, Organizacién del pensamiento tecnoldgico, a través del Hacer Ludico,
del hacer imitativo, mas la historia y evolucion de la tecnologia, conceptos y definiciones y
su relacién con el entorno, en el segundo ciclo, conocer y aplicar las herramientas de los
procesos tecnoldgicos (analisis del objetos, técnica de creatividad, aseguramiento de la
calidad etc.) estos procesos que llamamos pensamientos tecnolégicos es natural en el
educando, el los utiliza en la vida diaria pero la intelectualizacion que la educacion hace de
el a través del pensamiento reactivo critico, en los procesos formativos, le atrofia el
pensamiento creativo, deliberado, que nosotros debemos incentivarlos y sistematizarlos. Al
tercer ciclo, lo llamariamos el ciclo de integracion,(que es una profundizacion e integracion
de los pensamientos abstractos y concretos) que es la ciencia mas la técnica mas el
contexto social, o sea el aula —taller, mas los preocupacionales mas los contactos con las
empresas, ferias, competencias etc.-

;Las expectativas de logros y La competencia prescripta del curriculum son los que la
sociedad y el mundo globalizado nos exigen?

Sencillamente no, la concepcién del curriculum plantea desde el inicio criterios
desafortunados ya expuestos, que debilitaron el hacer, conceptualizo, los procesos de
aprendizaje, uniendo los contenidos conceptuales y procedimentales se intelectualizo la
tecnologia, en un contexto aséptico y neutral se simplifico la tecnologia en un ciclo
inconcluso.
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A Modo de reflexién final, en un pais en via de desarrollo (un eufemismo), digamos
subdesarrollado, en crisis, con la industria colapsada, sin tecnologia propia, con la calidad
de vida deteriorada, nos preguntamos:

¢La Educacion Tecnoldgica y el ciclo de especializacion deben capacitar para la vida
productiva en forma efectiva?

¢Los Talleres preocupacionales y los trayectos Técnicos Profesionales deben ser
obligatorios?

Valoramos que si, las Instituciones Educativas y los docentes con actualizaciones
permanentes, son los Unicos capaces de producir ese cambio, acercandonos cada vez mas
al producir, enriqueciendo el Proceso Educativo.

Sembremos la semilla, para que en el futuro los técnicos y profesionales que lograron el
saber y el hacer no emigren a los paises mas desarrollado a producir, para completar el
ciclo natural del accionar tecnoldgico.-.
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De Cerebros Mentes y Maquinas (Roberto Perazzo)
El Servicio a la Comunidad como Aprendizaje Escolar (Publicaciones)
El Orden de los Conceptos (Jacques Maritain)
Ministerio de Educacién de la Naciéon - Contenidos Basicos Comunes para la EGB
La Educacion Tecnolégica (Aquiles Gay- Miguel Angel Ferraras)
Memorias | Congreso Provincial de Educacion Tecnoldgica -Cérdoba-
Escuelas Inclusivas —Escuelas, Crisis y Valores (publicaciones)
Ministerio de Educacion Provincia de Cérdoba — Contenidos Basicos Unificados —
El lenguaje en el Pensamiento y en la Accion (Hayakawa)
El Pensamiento Deliberado y la Creatividad (Louis Arder)
El Significado del Significado (Richards Ogden)
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Proyecto Integral Tecnologico (P.I.T.)

Autor

Prof. Hugo Daniel Schefer. Regente de Cultura Técnica y Profesor de Horas
Catedras: Educacién Tecnolégica y Sistemas de Representacion 1. .P.E.IM N° 257
“Dr. René Favaloro” Laboulaye (Cérdoba).

Resumen

Los docentes del Departamento de Educacion Tecnoldgica del IPEM N° 257
“‘Dr. René Favaloro” de Laboulaye sostenemos que: la alfabetizacion
tecnoldgica debiera ser una de las prioridades de los sistemas educativos de
los paises que pretendan un crecimiento econémico y un desarrollo social
sustentable, pensando no solamente en la formacién de productores, sino
también la de consumidores y usuarios inteligentes, autbnomos, libres en su
capacidad de elegir. Siendo el area de la Educacion Tecnoldgica, sin lugar a
dudas, junto a la propuesta de formacion de competencias, el centro de las
innovaciones educativas para los préximos afos. En ella convergen y se
articulan diferentes campos de conocimientos en una forma “del SABER
HACER” que le es propia y distinta. Reconocido en el contenido curricular
de la disciplina Educacion Tecnolégica como el analisis de productos y
disefio de proyectos. En el desarrollo de la disciplina planteamos el desafio
de poner en accion en forma permanente y dindmica, la relacion entre
ciencia, técnica y tecnologia, confluyendo en un foco cognitivo, en un
emergente que es el producto tecnoldgico, siendo muchas veces este
tangible e integrador del mundo artificial y mundo natural que rodea al
alumno. A su vez, la evaluacién del trabajo que tenga implicita la cultura
tecnoldgica no puede reducirse al producto tecnoldgico construido, ya que
no es un fin sino un medio para conseguir cuanto a respecto se plantea en el
curriculum del area educativa tecnoldgica. Por lo tanto, la evaluacion debe
hacerse de todo el proceso, de todo y cada uno de los momentos que han
formado parte sustancial y vivencial del sistema de trabajo. Desde el aula
realizaremos, en el campo de la cultura tecnoldgica, que es la que nos
ocupa, un planteamiento y la resolucion de un proyecto integral
tecnoléqgico desarrollando en forma légica un conjunto de saberes
socialmente significativos y acciones cuya ejecucion debera encontrarse
relacionada en forma interdisciplinar, relacional y secuencial. El hecho en si
de plantear un proyecto integral tecnolégico y tratar de resolverlo, lleva
consigo la necesidad de planificar una serie o conjunto de pautas
interdisciplinarias de actuacion muy importante que debera estar
comprendido en los conocimientos procedimentales del PEI (Proyecto
educativo institucional) para 1° afio del CBU. La educacion, asi entendida
por nosotros, tiende a que:

“La personalidad que se forme en el alumno sea auténoma, es decir,
capaz de ejercer su iniciativa, canalizar creativamente sus intereses,
plantear y plantearse interrogantes, buscar respuestas por si misma,
defender sus convicciones, criticar, verificar y no aceptar ciegamente lo que
se le ofrece, y procura que el educando se integre a la sociedad y a la
cultura en que se vive, en forma activa, participativa e integral, lo que implica
operar con otros proyectos, con otros individuos e integrar el propio proyecto
de vida dentro del marco cultural comunitario, siendo este “el PODER
HACER”.
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Expectativas de Logros del Proyecto Integral Tecnolégico ( PIT) — 1° ANO
e Comprender la importancia del conocimiento cientifico — tecnoldgico y su influencia
en la sociedad actual.

e Construir procedimientos que permitan analizar y comprender globalmente los
productos y los procesos tecnolégicos

¢ Identificar el accionar de la tecnologia interrelacionada con otras disciplinas y su
relacion con la demanda.

e Vincular los procesos gestionales y de producciéon tecnoldogica desde una vision
integral.

e Desarrollar proyectos tecnolégicos integrales sencillos, vinculados a demandas
tecnoldgicas concretas.

e Planificar el uso inteligente de los recursos disponibles en la organizacion y ejecucion
integral de tareas y proyectos que se desarrollan en el entorno inmediato y cotidiano
del alumno.

e Valorar y respetar a la persona y su obra, la vida y el mejoramiento del ambiente en
un marco de equidad social entre los hombres.

e Prever los riesgos potenciales y conocer las normas de seguridad basicas en el
desarrollo de sus actividades.

Ejes Organizadores

e Eje Organizador 1: Los sistemas o modos tecnoldgicos contemporaneos
e Eje Organizador 2: Interrelacion en el accionar tecnoldgico, el ambiente natural y
ambiente sociocultural.

o Eje Organizador 3: Interrelacién en el accionar tecnolégico, el ambiente natural y
ambiente sociocultural.

Los contenidos agrupados alrededor de los ejes organizadores seran desarrollados en tres
dimensiones o sub - ejes de analisis. Ellas son:

Sub-eje N° 1: Transformacion

Sub-eje N° 2: Produccion

Sub-eje N° 3: Organizacion

Sub-eje N° 4: Etica del accionar tecnolégico

Introduccién

Como docente de la Disciplina Educacién Tecnolégica me propuse interpretar el concepto
filosofico de Platén (400 a.C.), que manifestaba: “...no entrequemos verdades acabadas,
ayudemos a encontrarlas”, y respetando los objetivos propuestos por los lineamientos
curriculares vigentes para el CBU, a través de la transformacién educativa, que anuncian la
articulacion e interrelacion entre las distintas disciplinas; nos hemos propuesto generar un
espacio de aprendizaje cuya meta es la de lograr la formacion de sujetos de aprendizaje con
las mas altas competencias tecnoldgicas, éticas, linglisticas y sociales. Orientando el
proceso hacia una ensefianza integral y globalizada, de manera tal que se encuentren
comprendidos las expectativas de logros de cada una de las disciplinas interrelacionadas.
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Para ello, el autor del presente proyecto disefia, planifica y ejecuta, previa aprobacion de la
Direccion escolar, a partir del ciclo lectivo 1999, la instrumentacion piloto en una de las seis
divisiones con que cuenta la institucién: el I.P.E.M. N° 257 “Dr. René Favaloro”. En el que
participan 37 alumnos de 1° afio divisién “D”y sus respectivos docentes:

e Educacion Tecnoldgica Prof. Hugo Daniel Schefer
¢ Lengua Castellana Prof. Marta Mariani
¢ Lengua extranjera — Ingles Prof. Gabriela Principi
¢ Formacion Etica y Ciudadana Prof. Silvana Musso
e Educacion Plastica Prof. Cecilia Camano
e Musica Prof. Ricardo Moncalvillo
e Matematica Prof. Gabriela Villalba
o Talleres preocupacionales
o Informatica | Sr. Horacio Salgado
o Proyecto Mecanico | Sr. Héctor B. Fonseca
o Carpinteria | Sr. Gerardo Echalar
o Electricidad | Sr. Guillermo Schlegel

Posteriormente, y luego de una evaluacién final con la participacion de todos los actores, se
logra aprobar, por parte del autor del presente proyecto, la realizacion y ejecucion del mismo
proyecto (PIT) en las otras divisiones y con otros docentes involucrados, repitiéndose ello
durante los ciclos lectivos 2000, 2001 y 2002.

Generalidades del Proyecto Integral Tecnolégico: (P.L.T.)

El proyecto desarrollado apunta a formar competencias intelectuales, sociales y practicas en
nuestros alumnos de primer afio CBU, a los fines de permitir el descubrimiento del SABER y
SABER HACER, a través de proyectos tecnolégicos integrales, con una modalidad de
trabajo que nos permite crear con sentido de libertad y de interdisciplinariedad.

Porque consideramos que cuando evaluamos de manera aislada y repetitiva no se
capitalizan las potencialidades del proceso de ensefianza y aprendizaje de cada disciplina.

Potencialidades estas, que integradas y aprovechadas al maximo nos permitiran expresar
soluciones de un modo creativo.

Por ello es que se proyectd la promocion, la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo de
una propuesta educativa con aplicacion de metodologias interdisciplinarias tendientes al
logro de una formacion de un alumno INTEGRAL y AUTENTICO.

El proyecto desarrollado consiste en lo siguiente:

Con una calendarizacién programada previamente (comienzos del mes de Marzo) por todos
los docentes reunidos en area de proyecto, y representativos de todos y cada una de las
disciplinas mencionadas, se planifica y distribuyen los espacios y los tiempos necesarios
para que los alumnos cumplimenten un Proyecto Integral Tecnoldégico. Que contempla la
elaboracion de un trabajo practico grupal (de tres integrantes) que consiste en la produccion
de un proyecto tecnolégico.

Este esta dividido en dos partes:
1. Elaboracién de una carpeta de trabajo practico que contenga:
e Caratulainicial con:
Nombre del Establecimiento
Nombre de las disciplinas integradas
Nombre del proyecto u objeto proyectado
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Nombre del alumno
Nombre del profesor
Curso

Ciclo lectivo

e Marca del elemento u objeto disefiado, con logotipo de por o menos
tres colores (Disciplina a cargo Educacion Tecnolégica y Educ.
Plastica).

e Descripcion analitica del proyecto tecnoldgico. (Disciplina a cargo
Educacién Tecnolégica, Formacién Etica y Ciudadana y Lengua
Castellana).

e Planos, laminas y dibujos normalizados. (Disciplina a cargo Educacion
Tecnoldgica y Educacion Plastica).

e Codmputos y presupuesto del proyecto tecnoldgico. (Disciplina a cargo
Educacion Tecnologica, Ingles y Matematica).

e Descripcion del proceso de fabricacion. (Disciplina a cargo Educacién
Tecnoldgica y Formacién Etica y Ciudadana).

e Disefio de un folleto informativo (Disciplina Lengua Castellana y
Educacion Plastica).

e Texto y cassette grabado con audio d publicidad radial (Disciplina
Mdusica y Lengua Castellana)

e Conclusion final. (Disciplina a cargo Educacion Tecnologica,
Formacion Etica y Ciudadana, Ingles, Lengua Castellana y Educacién
Plastica).

e Bibliografia y/o personas consultadas. (Disciplina a cargo Lengua
Castellana).

2. Confeccion de una maqueta o replica del objeto o producto que
compone el P.L.T. (Disciplina a cargo Educacién Tecnoldgica y Educacion
Plastica). Cuyas caracteristicas fundamentales contemplan:

El poseer color

Tener un tamafio maximo de 800 milimetros de lado

Estar realizado en cualquier tipo de material

Poseer movimiento (uno como minimo)

Utilizar obligatoriamente fuente de energia de Corriente Continua (pilas
y/o baterias) 1,5 0 9 Volt.

Estar compuesto por un mecanismo simple

Que no tenga circuitos eléctricos de alta complejidad

Ser util y practico

Ser econémicamente apto para su uso

Su desarrollo, es a partir del 1° de Octubre (aproximadamente) de cada ciclo lectivo.

Alli, en la disciplina Educacién Tecnolégica de 1° afio CBU, el Profesor desarrolla las
tematicas inherentes, realizando y concretizando proyectos tecnolégicos, procediéndose
luego a identificar casos, ejemplificar y realizar un rapido recorrido por cada uno de los
pasos del método aplicado.

A partir de alli son informados los docentes participantes del proyecto de su puesta en
marcha.

Entonces, en la disciplina Educacién Tecnoldgica se hace conocer a los alumnos una
situacién problematica, junto a un marco que acerque a los mismos a su realidad cotidiana y
saberes previos.
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Posteriormente estos comienzan a aplicar cada uno de los pasos del método del proyecto y
sus distintas fases. Es necesario aqui aclarar que se esta en el punto elemental de la
correlacion entre docentes y alumnos involucrados, ya que el accionar debe ser dinamico y
coherente, con conviccion y certeza de avance continuo e integral.

Siendo sus etapas principales de desarrollo y sus respectivos encargados:

1.
2.

3.

10.

11.

12.

13.

14.

Entrega de la situacion problematica (Prof. de Ed. Tecnoldégica).

Parametros de confeccién de un cuaderno de campo (Prof. de Educacién
Tecnoldgica)

Determinacién y orientacion de la necesidad que dara origen a la solucién del
problema. (Prof. De Educacién Tecnoldgica).

Aplicacion de sistemas de representacion grafica para comunicacion de ideas
(Prof. de Educacién Tecnoldgica y Educacién Plastica)

Confeccion de maqueta (Educacién Tecnoldgica y Educacion Plastica junto a
MEP de talleres preocupacionales C.B.U.).

Confeccion de planillas de cémputo y presupuesto y proceso de fabricacion
(diagrama de Gantt) - parte gestional de lo elaborado, determinacién de costos,
relacion elemental costo-beneficio (Prof. Educacién Tecnoldgica, Matematica -
con mucho incapié en fracciones y numeros decimales- e informatica)
Confeccion de descripcion analitica o memoria descriptiva de los realizado (Prof
de lengua castellana)

Duplicacién traducida en ingles de planilla de materiales e insumos utilizados
(Prof. de Ingles). Cabe destacar aqui que el producto elaborado, en situacion
imaginaria, pretende ser exportado, de alli la traduccion.

Elaboracion de una publicidad de audio (en un cassette) grabada con voz de los
alumnos, de una simulacion radial de corto publicitario (Prof Musica, Lengua y
Educacion Tecnolégica.)

Confeccion de embalaje (caja de carton, pack u otro elemento) del producto
elaborado (Educacion Plastica)

Confeccion de logotipo (en tres colores) y folleto ilustrativo de presentacion (Prof.
Educacion Tecnolégica , Prof. de plastica y lengua castellana)

Evaluacién de impacto ambiental y ética del accionar tecnolégico del producto
elaborado ( Prof. Formacién Etica y Ciudadana)

Evaluacién, puesta en comun y mesa redonda (Intervienen todos los docentes y
alumnos participantes).

Evaluacioén final entre docentes participantes

Actores

e Participaron :
En 1999 37 alumnos  de 1° afio (1 division)
En 2000 93 alumnos de 1° afo (ires divisiones)
En 2001 186 alumnos de 1° ano (Cinco divisiones)
En 2002 195 alumnos de 1° afo (Seis Divisiones)

Trabajaron en pequefios grupos (3 alumnos por grupo).

Docentes (mencionados anteriormente).

Maestros de ensefanza practica (Talleres preocupacionales).
Padres (Ayudando a detectar necesidades comunitarias)
Comercios locales (suministro de precios de materiales e insumos).

Espacios Utilizados

e Aulas comunes.

e Laboratorio de Educacion Tecnoldgica.

e Talleres preocupacionales del C.B.U (Electricidad 1, Carpinteria |,
Produccion Mecanica |).
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e Laboratorio de Informatica.

e Comercios locales (constatacion de precios para computos vy
presupuestos).

e Empresas (comprobacién de procesos de fabricacién).

Tiempo:_(En la disciplina Educacion Tecnolégica-1° afo
» Horas catedras OCTUBRE / NOVIEMBRE.
» Fuera del horario escolar (visitas a comercios y empresas locales).
»= A contraturno: (talleres preocupacionales C.B.U).

Evaluaciones

El proyecto tecnoldgico es una etapa interesante para introducir a los alumnos de primer afio
no solo en el campo de la tecnologia, sino también de otras ciencias. Se parte de preguntas
como: ¢Qué es?, ;Como?, ;Qué forma le damos?, ;Para que sirve?, ; Cémo lo hacemos
funcionar?, ;Cémo lo hacemos?, ;De que materiales?, Es caro o barato?, ;En donde lo
usamos?. Las respuestas permiten analizar y estudiar no solo el producto u objeto en si, sus
caracteristicas, aspectos constructivos, usos, el o los problemas que soluciona antes de su
intervencion. Las preguntas son un interesante recurso metodoldgico, y ayudan a describir el
funcionamiento de la realidad, Es decir, que la lectura de objetos o productos abren un
campo de actividad muy grande e importante, que comenzando en primer ano del C.B.U se
extiende a lo largo de todo el mismo (es decir 1°, 2°, 3° afo).

Lo interesante de esta lectura de primer afio del C.B.U es que ayuda a que el alumno tome
conciencia, formando andamiajes sélidos, de este campo de conocimiento interdisciplinar o
areal, observando a la tecnologia como eje transversal de las acciones, y lo distinga de
otros; ademas, partiendo de cosas concretas, se le van abriendo las puertas de otros
campos del conocimiento, muchas veces mas cargado de abstraccion.

La entrega de los trabajos grupales de los Proyectos Integrales Tecnoldgicos son
defendidos por los alumnos. Y su calificacion, con criterios previamente consensuados, es
realizado por el grupo de docentes participantes. La nota unica obtenida se vuelca en cada
una de las disciplinas como una nota mas de la 2° Etapa, formando esta ultima un registro
de seguimiento del proceso de ensefanza y aprendizaje de acuerdo a los obijetivos
previstos.
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“Educacion Tecnologica” en los Albores del Tercer Milenio.

Autor
Prof. Daniel Alejandro Nibeyro. Profesor de Sistemas Tecnoldgicos; Sistemas de
Produccién de Bienes y Servicios; Proyecto Tecnolbgico. Instituto Superior del
Profesorado Tecnolégico. E-mail: dnibeyro@campusi.uccor.edu.ar.

Resumen
Consideraciones Preliminares:

Cuando se puso en marcha la Transformacién Educativa en la
Provincia de Cdérdoba, se realizaron ingentes esfuerzos para definir
“Tecnologia” y “Educacion Tecnoldgica”, llegando estos esfuerzos
hasta los “albores del tercer milenio”. En esta discusion se avanza
en algunos aspectos, otros se siguen debatiendo. En este trabajo
me propongo aportar humildemente una vision con aportes de
algunas fuentes que mencionaré a medida que las utilice. Lo real y
concreto es que en los “albores del tercer milenio” la Tecnologia y el
Mundo Tecnolégico no pueden ni deben estar ausentes en el
Sistema Educativo, ya que hoy vivimos en un mundo donde los
productos del accionar tecnolégico nos rodean permanentemente.
Es mas, convivimos con ellos y sus efectos sociales. Cuando uno se
propone abordar problematicas educativas emergentes, seguro que
sus raices, sus causas mas profundas son de caracter social,
politico, econdmico... y en mas de una oportunidad, afecta a toda
una region. Es por ésto que los principales especialistas de un area
dada o tematica particular, deciden reunirse en convenciones o
conferencias tratando de dar respuesta a una problematica
planteada. Este es el caso de la Conferencia Internacional de
“Tecnologia, Comercio Internacional y Crecimiento Econdémico”
realizada en Santiago de Chile en Abril de 1998. Dada su
importancia y trascendencia por las conclusiones a las que se
arribaron en aquel momento, vigentes todavia hoy, expondré
algunas de esas conclusiones en el desarrollo del trabajo. Desde
otro punto de vista, si entendemos a la “ESCUELA” como
“‘ESCUELA de VIDA” y aceptamos el siguiente pensamiento del Ing.
Aquiles Gay:

“Si el mundo griego estuvo marcado por la filosofia, el romano por la
jurisprudencia, el medieval por la religion, el renacentista por el arte,
el moderno por la ciencia, el mundo contemporaneo (actual) lleva
sin lugar a dudas la impronta de la tecnologia”, indudablemente la
tecnologia, el mundo tecnoldgico, debera estar presente en la
ESCUELA, en sus disefios curriculares.

Ahora bien: En qué forma? ;Con qué alcance? ;Sera Tecnologia
o Educacion Tecnoldgica? ¢ Qué se pretende?
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Educacién Tecnoldgica

Pretendo aqui establecer qué entendemos por “Educacién Tecnoldgica”, por este motivo,
tendré en cuenta lo tratado y expuesto en la Conferencia Internacional de “Tecnologia,
Comercio Internacional y Crecimiento Econdmico” realizada en Santiago de Chile en Abril de
1998.

En esa ocasion, los principales especialistas en los temas centrales de la conferencia han
diagnosticado que en los paises latinoamericanos no se producen inversiones en
investigacion y desarrollo tecnoldgico, ni por iniciativa privada ni estatal y las escasas
inversiones se distribuyen en: 20% aportadas por actividad privada y 80 % por el estado. En
Norteamérica, Unidén Europea, Japdn y otros paises asiaticos tal relacidon se invierte, a la vez
que los aportes son mayusculos.

Estas diferentes realidades son producto de diferentes concepciones de las oportunidades
que ofrecen los desarrollos tecnolégicos, tanto como alternativas de negocios futuros, como
de desarrollo sustentable.

Como causa mas profunda se menciond el poco conocimiento que sobre la trascendencia
de la tecnologia posee la dirigencia de los paises latinoamericanos. Si bien nadie niega la
necesidad de usar tecnologia, pocos dirigentes parecen entender a fondo la necesidad de
crear tecnologia.

Entre las conclusiones a las que se arribd, seleccioné las que a mi criterio aportan aspectos
relevantes para el presente trabajo:

No es posible descuidar la investigacién y desarrollo si se pretende estar entre los paises
avanzados del mundo.

No basta con apoyos financieros y promocionales, sino que ademas se requiere un
verdadero esfuerzo de concientizacion cultural del papel que representa el desarrollo
tecnoldégico y la innovacién en el crecimiento de los paises; aqui la “Educacion Tecnoldgica”
juega un rol primordial.

Entiendo, luego, por Educacion Tecnoldgica la accion sistematica de desarrollar en los
futuros ciudadanos y ciudadanos una cultura tecnolégica que les permita comprender los
métodos, los procesos y los resultados del accionar tecnolégico desde todo punto de vista
(social, cultural, econémico, psicologico, legal, ético, politico, medioambiental, etc.), lo cual
implica tomar en consideracion el contexto con todas sus variables. Esto no siempre resulta
facil. Dentro del mismo entendimiento, Educacién Tecnoldgica debe preparar al futuro
ciudadano y ciudadanos para que puedan plantear, enfrentar y resolver problemas,
apuntando al mejoramiento de la calidad de vida.

Mi pensamiento es que toda esta tarea solo puede ser encarada con éxito por el Sistema
Educativo en sus distintos niveles, es por esto que visualizo a Educacion Tecnoldgica como
un Espacio Curricular con entidad propia.

“Educacion Techolégica” como Espacio Curricular

A partir de las consideraciones anteriores, puedo inferir que Educacién Tecnoldgica es el
Espacio Curricular que le permite al educando obtener las aptitudes, actitudes vy
conocimientos necesarios para usar, comprender y aceptar los beneficios y factores
condicionantes, como asi también las obligaciones éticas que presupone la creacion y el
empleo de tecnologias, tanto en el ambito doméstico, como en el social e industrial.

Este intento de definicion no debe entenderse como que la tecnologia es un hecho apartado
de la investigacion cientifica, toda vez que una se nutre de la otra y reciprocamente. En
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todo caso, la ciencia aporta complejidad de analisis para que el punto de vista tecnoldgico lo
aplique a la solucion de los mas o menos complejos problemas de la sociedad.

Queremos entender aqui a la tecnologia como una herramienta para el desarrollo
sustentable de la sociedad y a la Educacién Tecnoldgica como el espacio curricular dentro
del sistema educativo que lograra instaurar la cultura tecnolégica en todos los estamentos
de la sociedad, posibilitdndole disponer de una herramienta mas para la solucién de sus
problemas y / o necesidades.

¢ Tecnologia o Educacion Tecnolégica en la Escuela?

Aqui intento dar respuesta a las preguntas planteadas: La Tecnologia y el Mundo
Tecnoldgico, deberd estar presente en la ESCUELA, en sus disefios curriculares. A) ¢En
que forma? B) ¢ Con qué alcance? C) ;Sera Tecnologia o Educacion Tecnolégica? D) 4 Qué
se pretende?

A.- Creo que ya tenemos instalada la idea de que la Tecnologia y el Mundo Tecnolégico
deben estar presente en la ESCUELA, ya que ambos estan presentes y condicionan, de
alguna manera, permanentemente nuestras vidas, la vida de los nifios y jovenes, nuestra
sociedad. Por ende si visualizamos a la ESCUELA como ESCUELA DE VIDA o como
ESCUELA PARA LA VIDA, la Tecnologia y el Mundo Tecnoldgico deben tener un Espacio
Curricular propio prescripto en todos los niveles del Sistema Educativo de la Provincia de
Cérdoba.

B.- La idea principal de los especialistas, que yo comparto, es generar en los futuros
ciudadanos y ciudadanos una fuerte “Cultura Tecnolégica” que les permita entender como
funciona “Nuestro Mundo” EN LOS ALBORES DEL TERCER MILENIO, adquiriendo
aptitudes, actitudes, capacidades y destrezas en la Resolucién de Problemas.

C.- Por todo lo antes dicho, sostengo que la opcion es Educacién Tecnoldgica, apuntando a
generar la ya mencionada “Cultura Tecnoldgica”, pero ademas, en los niveles iniciales,
primario y CBU, no estamos en condiciones de generar un tecnélogo y tampoco es el
objetivo. Con animo de establecer una analogia, puedo decir que en los disefios curriculares
de las instituciones educativas encontramos espacios curriculares como Matematica o
Historia, sin que esto implique pretender generar un Matematico o un Historiador.

En el ciclo de especializacion tampoco pretendemos obtener un tecndlogo, si un buen
técnico en algunos casos, lo que nos remite a las diferencias entre técnica y tecnologia. En
el nivel superior no universitario y mas concretamente en la formaciéon de formadores,
tampoco queremos generar un tecnodlogo, pero si un profesor que tenga claro cuales son las
diferencias entre ciencia y técnica, técnica y tecnologia, ciencia y tecnologia, tecnologia y
educacién tecnolégica. A partir de aqui impulsar una fuerte formaciéon en los métodos y
objetivos de la tecnologia, pero con el objetivo de utilizar estos métodos como herramientas
pedagodgicas. Ejemplo: El proyecto Tecnolégico como herramienta pedagdgica.

D.- Las pretensiones, como queda expresado en mas de una oportunidad, es generar,
inducir, fomentar una fuerte cultura tecnolégica en todos los estamentos de la sociedad que
le permita disponer de una herramienta mas para la solucidbn de sus problemas o
necesidades apuntando a mejorar su calidad de vida. Pero a su vez, entender que la
tecnologia es una herramienta para el desarrollo sustentable de la sociedad.

Conclusiones.

Estoy convencido que los pueblos, las naciones, las regiones, las sociedades que en los
albores del tercer milenio impulsen una fuerte cultura tecnoldgica, con seriedad,
responsabilidad, ahinco, brindando los medios y recursos para impulsarla, como asi también
el desarrollo cientifico tecnoldégico, podran generar, consensuar e impulsar un proyecto
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estratégico para el desarrollo sustentable de las sociedades que son capaces de generarlo.
Mas alla de ideologias politicas o intereses particulares, debemos priorizar el bien comun
con sentido ético, justicia y solidaridad.

El tercer milenio ya comenzé y todavia no hay jévenes que hayan egresado, pasando por
todos los niveles del sistema educativo a la luz de la transformacioén educativa, pero cuando
uno habla con jévenes egresados recientemente, comienza a percibirse un aire fresco,
tienen opinién formada y demandan ser escuchados en temas referidos al medio ambiente,
a los efectos sociales de la tecnologia, al uso responsable de las nuevas tecnologias.

Por ultimo, en los albores del tercer milenio, tenemos la obligacion de ser optimistas
pedagogicos, impulsar la educacion tecnoldgica actualizando la educacion a los tiempos que
nos toca vivir, como una manera de rendir culto a nuestros jovenes, nuestros hijos, que son
el futuro de nuestra sociedad, de nuestra nacién, de nuestro pais, ya que al decir del Ing.
Aquiles Gay la tecnologia es la impronta de nuestro tiempo.
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